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Der moderne Unterricht stellt die Lehrpersonen vor
viele Herausforderungen. Die Zeiten, in denen man
Kindern im Laufe der Schulzeit einen ,Wissens-Ruck-
sack” packen kann, der bis an ihr Lebensende aus-
reicht, sind endgiiltig vorbei. Vielmehr muss man Kin-
der zu lebenslangem Lernen erziehen, so dass sie sich
immer wieder neuen Herausforderungen stellen kon-
nen. Dazu miissen Kinder methodisches Wissen erwer-
ben, welches ihnen ermdglicht, sich mittels erlernter
Strategien neue Sachverhalte systematisch zu er-
schliefen. Kinder miissen befdhigt werden, selbst-
stdndig zu arbeiten, ihre Leistungen selbststdndig
einzuschdtzen, kooperativ mit anderen zusammen-
zuarbeiten und verschiedene Aufgabenformate sach-
gerecht zu [6sen. Die Beriicksichtigung der individuel-
len Lernvoraussetzungen und Lernmdglichkeiten der
Kinder sowie deren Interessen und Neigungen sind
dabei Voraussetzungen fiir einen gelingenden Unter-
richt. Daraus ergibt sich ein verdndertes Versténdnis
der Lehrerrolle. Die Lehrperson ist nicht ldnger
Wissensvermittler, sondern Berater, Beobachter und
Lernbegleiter der Kinder.

Die Lernvoraussetzungen der Kinder sind sehr unter-
schiedlich. Durch verschiedene Bereiche der Inklusion
(Kinder mit verschiedenen sonderpéddagogischen
Unterstlitzungsbedarfen sowie neuzugewanderte Kin-
der) nimmt die Heterogenitdt in Grundschulklassen
immer weiter zu. Von den neu eingeschulten Kindern
kdnnen einige bereits lesen oder erste Worter schrei-
ben. Andere Kinder haben noch kein Versténdnis von
Schrift, kdnnen Buchstaben nicht von Zahlen unter-
scheiden und erkennen ihren geschriebenen Namen
nicht. Andere Kinder sind erst wenige Wochen vor der
Einschulung nach Deutschland zugewandert und ver-
stehen kaum ein Wort. In jahrgangsiibergreifenden
Klassen ist die Heterogenitdt der Kinder naturgemdR
noch deutlich groRer. Fiir alle Kinder muss die Lehr-
person nun ein Angebot bereitstellen, das sie in ihrem
Lernen moglichst optimal unterstiitzt und fordert.
Dabei ist ein individuelles, sinnfreies Abarbeiten ver-
schiedener Deutscharbeitshefte ebenso wenig sinnvoll
wie ein gleichschrittiges Vorgehen (mit ergénzenden
Arbeitsbldttern fiir schneller lernende Kinder), das sich
an einem vermeintlichen Klassendurchschnitt orien-
tiert. Stattdessen qilt es, fiir die Kinder passgenaue
Angebote bereitzustellen, um sie weder zu liber- noch
zu unterfordern und so die Lernmotivation weiter auf-
recht zu erhalten.

Eine Offnung des Unterrichtes hin zu einer wirklichen

Individualisierung, bei der die Kinder dennoch hdufig

miteinander in Interaktionen treten, stellt viele Lehr-

personen vor eine grofe Herausforderung. Die Sorgen
und Schwierigkeiten der Lehrpersonen sind dabei

durchaus nachvollziehbar. In einem individualisierten
Deutschunterricht muss die Lehrperson loslassen kon-
nen. Sie muss Vertrauen in die Kinder setzen, dass die-
se die in den Lehrplénen geforderten Kompetenzen
des Deutschunterrichts in ihrem individuellen Tempo
und auf ihren eigenen Wegen erreichen. Zudem muss
die Lehrperson den Uberblick iiber den Lernstand
eines jeden Kindes behalten. Bei Bedarf muss sie ziel-
gerichtete Impulse geben oder zusétzliches Ubungs-
material bereitstellen. Die Lehrperson begleitet die
Kinder beim Schriftspracherwerb und der Produktion
erster Worter oder Sdtze. Sie hat die Aufgabe, den
Schreibentwicklungsstand eines Kindes genau zu be-
obachten und zu kennen. Nur so kann sie Riickschliis-
se dariiber ziehen, bei welchem Kind sie an welcher
Stelle mit ersten Rechtschreibhinweisen einfiihlsam in
den Schreibprozess eingreifen muss, um die Kinder
auch auf dem Weg zur normgerechten Schreibweise
optimal zu unterstiitzen und zu fordern. Gleichzeitig
begleitet die Lehrperson die Kinder im Prozess des
Lesenlernens und sorgt fiir erste, nachvollziehbare
grammatikalische Einsichten in die deutsche Sprache.
In allen Bereichen muss die Lehrperson den Kindern
dabei im Sinne einer pddagogischen Leistungserzie-
hung die Lernziele, aber auch mdogliche Lernwege,
deutlich machen. Diese vielfdltigen und umfangrei-
chen Aufgaben kénnen nur durch gutes Management,
klare Verbindlichkeiten und eine gut vorbereitete und
gut strukturierte Lernumgebung gelingen.

Um diesen Anforderungen gerecht zu werden, wurde
das Deutschrad mit seinen verschiedenen Bausteinen
entwickelt. Das Konzept ldsst sich auf jede Lerngruppe
ibertragen, egal ob jahrsgangsgemischt oder jahr-
gangshomogen.

Alle Kinder bringen unterschiedliche Voraussetzungen
und Neigungen mit, die dazu fiihren, dass jedes Kind
unterschiedlich viel Zeit bendtigt, um sprachliche
Kompetenzen zu erwerben. Das Deutschrad nimmt die
Unterschiede der Kinder ernst, beriicksichtigt diese
und versteht sie als Bereicherung des gemeinsamen
Lernens. So wird der Uber- und Unterforderung einzel-
ner Kinder bewusst entgegengewirkt. Die Kinder wer-
den motiviert, ihre sprachlichen Kompetenzen in ihrer
individuellen Geschwindigkeit zu erweitern. So werden
fiir schneller lernende Kinder unnétige Warteschleifen,
in denen sie immer wieder Aufgaben des gleichen
Typs bearbeiten vermieden. Langsamer lernende
Kinder werden nicht mit neuen Inhalten und neuen
Aufgabenformaten konfrontiert, so lange die vorher-
gehenden Kompetenzen/Grundlagen noch nicht
gesichert erworben wurden. Das Konzept des Deutsch-
rades setzt dadurch auf hdufige Erfolgserlebnisse der
Kinder, die zur Aufrechterhaltung/Entwicklung ihrer
Motivation und Arbeitshaltung beitragen. Es wird
stets darauf geachtet, dass die Kinder nicht fiir sich
Aufgaben abarbeiten, sondern dass dieses im gemein-



samen Austausch oder in der Zusammenarbeit mit
anderen Kindern geschieht. Soziales und kooperatives
Lernen ist somit ein wichtiger Bestandteil dieses Kon-
zeptes. Aber auch Eigenverantwortung und Selbst-
stdndigkeit der Kinder spielen im Deutschunterricht
mit dem Deutschrad eine groRe Rolle. Die Kinder
lernen vom ersten Schultag an, verantwortlich fiir ihr
Lernen zu sein, sich zu organisieren und zu orientie-
ren, die eigene Leistung einzuschdtzen, sich angemes-
sen Hilfe zu holen und sich immer wieder miteinander
Uiber verschiedene Aufgaben und Anforderungen aus-
zutauschen. Von Beginn an ist es in der Klasse selbst-
verstdndlich, dass jedes Kind unterschiedlich viel Zeit
bendtigt, um Inhalte zu lernen und zu erarbeiten. Das
Anderssein jedes Kindes wird somit zur Selbstver-
stdndlichkeit, die von allen akzeptiert wird. Aufgrund
des selbststdndigen Arbeitens der Kinder bleibt der
Lehrperson ausreichend Zeit, Kinder individuell zu
fordern und intensiv mit Kleingruppen zu arbeiten.

Bei der Entwicklung des Konzepts wurde der Fokus
einerseits auf die Kinder und ihr selbststédndiges und
individuelles Arbeiten gelegt. Andererseits soll der
Lehrperson so viel Unterstiitzung wie moglich ange-
boten werden, damit die Herausforderungen eines
modernen und guten Deutschunterrichts gemeistert
werden kdnnen. Das Deutschrad bietet der Lehrkraft
einen roten Faden fiir alle Jahrgangsstufen. Dabei
werden durch die Auswahl der Aufgaben und Materia-
lien alle Kompetenzen der Bildungsstandards fiir das
Fach Deutsch sowie der Lehrpldne beriicksichtigt.
Durch die Transparenz der Unterrichtsinhalte und der
individuellen Lernstdnde der einzelnen Kinder wird
der Lehrperson jederzeit ein umfassender Uberblick
ermdglicht. SchlieBlich wurde das Konzept des
Deutschrades aus der Praxis fiir die Praxis entwickelt.
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2.2.1 Arbeitshefte

Das Lehrwerk Deutschrad 3/4 besteht aus zwei
Arbeitsheften fiir jede Jahrgangsstufe (Teil A und Teil
B). Die Arbeitshefte sind in Druckschrift erhdltlich.
Das Deutschrad 3 Arbeitsheft besteht aus zwolf Kapi-
teln; das Deutschrad 4 Arbeitsheft besteht aus elf
Kapiteln. Die jeweiligen Kapitel entsprechen den ein-
zelnen Segmenten des Deutschrad Posters

(— 2.2.4 Deutschrad Poster, S. 12).

Inhaltlich thematisieren die einzelnen Kapitel des
Deutschrades alle grammatikalischen und recht-
schriftlichen Kompetenzen, die die Kinder in der Jahr-
gangsstufe 3/4 erwerben sollen.

Das Deutschrad 3 umfasst die folgenden Kapitel:

» Wiederholung

» Lange und kurze Vokale

e Alphabet

* Nomen

 Verben

* Adjektive

* Verléingern

* Ableiten

« Wortbausteine

e Merkworter

 Satzzeichen

« Satzglieder

Das Deutschrad 4 umfasst die folgenden Kapitel:
» Wiederholung

* Nomen

 Grofschreibung

 Verben

* Verldngern

Adjektive

e Lange und kurze Selbstlaute
Wortbausteine

Ableiten

* Satzzeichen

Satzglieder

In ihrem individuellen Tempo durchlaufen die Kinder
die einzelnen inhaltlichen Bereiche und die dazugeho-
rigen Aufgaben. Immer, wenn ein neuer Lerninhalt an-
steht, versammelt die Lehrperson die Kinder, die gera-
de an dem entsprechenden Bereich arbeiten, in einer
kompetenzorientierten Kleingruppe. Fiir diese Kinder
fiihrt die Lehrperson den neuen Lernstoff ein und ver-
tieft und reflektiert diesen mit ihnen. Die anderen Kin-
der arbeiten in dieser Zeit an ihren (ihnen bereits be-
kannten) Aufgaben im Arbeitsheft. Die Aufgaben, vor
deren Bearbeitung eine Einfliihrung erfolgen muss,
sind durch das Symbol ! =, Kleingruppenarbeit” fiir
die Kinder gekennzeichnet. Dieses Symbol hat die
Funktion eines Stoppzeichens. An dieser Stelle diirfen

die Kinder nicht weiterarbeiten, ohne den Inhalt zuvor
mit der Lehrperson thematisiert zu haben.

Die meisten Aufgaben werden von den Kindern direkt
im Arbeitsheft bearbeitet. Einige Inhalte werden aber
auch in verschiedensten Lernspielen oder mittels Kar-
teikarten vertieft. Diese befinden sich im Deutschrad
Materialpaket (— 2.2.2 Materialpaket, S. 10). Werden
zur Bearbeitung einer Aufgabe Materialien aus dem
Materialpaket benétigt, wird im Arbeitsheft mit Hilfe
des Symbols @ auf die Materialkiste hingewiesen.
Zudem gibt es einige Heftaufgaben EI Alle Aufgaben
eines Kapitels sind chronologisch und fortlaufend im
Arbeitsheft nummeriert.

Zu jedem Kapitel gibt es einen Deutschplan, der zur
individuellen Ubersicht fiir die Kinder sowie fiir die
Lehrperson dient. Der Deutschplan umfasst chronolo-
gisch alle Aufgaben des jeweiligen Kapitels. Haben die
Kinder eine Aufgabe bearbeitet, kreuzen sie diese auf
ihrem Deutschplan als erledigt an. Hat die Lehrperson
die bearbeitete Aufgabe kontrolliert, zeichnet sie die-
se ihrerseits in einer zweiten Spalte auf dem Deutsch-
plan ab. So hat die Lehrperson die Ubersicht dariiber,
welche Aufgabe das einzelne Kind gerade bearbeitet
bzw. welche Aufgaben es bereits beendet hat. Das
Kind seinerseits erhdilt eine Riickmeldung dartiber,
welche Aufgaben bereits von der Lehrperson kontrol-
liert wurden und welche Aufgaben es noch einmal
Uberarbeiten muss, da die Lehrperson diese noch
nicht endgiiltig abgezeichnet hat. Die Deutschpléne
zu jedem Kapitel befinden sich auf der den Deutsch-
rad 3/4 Kopiervorlagen beiliegenden CD-ROM.

Die Deutschpldne sind editierbar, so besteht fiir die
Lehrperson die Moglichkeit, fiir einzelne Kinder den
Deutschplan/die Deutschpléne anzupassen, indem sie
Aufgaben aus dem Plan l6scht oder ergdinzt.

Neben den grammatikalischen und rechtschriftlichen
Themenschwerpunkten beinhalten die Arbeitshefte
zum Deutschrad 3 und 4 sogenannte Trainingszeiten
zu den Bereichen Erzdhlen, Schreiben und Wortschatz-
erweiterung. Zu jedem der angesprochenen Bereiche
stehen insgesamt zehn verschiedene Trainingszeiten
zur Verfiigung. Grundlage der Trainingszeiten sind
zehn verschiedene Wimmelbilder zu folgenden
Themen:

* Meine Klasse

e Unterwegs

e Gesundheit

e Jahreszeiten

¢ Meine Freizeit

 Klassenfest

» Die Welt der Biicher

e Im Zauberland

* Medien

¢ In der Natur
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Die Kapitel zu den einzelnen Trainingszeiten befinden
sich jeweils am Ende der Teile A und B der Arbeits-
hefte. Die Trainingszeiten zu den zehn verschiedenen
Themen sollten regelmdRig in den Deutschunterricht
einflieBen und dabei gerecht liber den Verlauf des
Schuljahres verteilt werden. Grundsdtzlich konnen alle
Trainingszeiten zu einem Bereich im gleichen Zeit-
raum absolviert werden. Alle Kinder der Klasse kon-
nen dabei gleichzeitig am gleichen Thema der Trai-
ningszeit arbeiten.

Die Wimmelbilder konnen in beliebiger Reihenfolge
eingesetzt werden. Somit sind auch die Trainings-
zeiten in beliebiger Reihe durchfiihrbar. Bei der Aus-
wahl des jeweiligen Themas sollte also unbedingt auf
féicherverbindende Aspekte beispielsweise zum Sach-
unterricht, Kunst- oder Englischunterricht geachtet
werden und nicht auf die in den Arbeitsheften abge-
druckte Reihenfolge.

Die Themen sind jahrgangsiibergreifend angelegt, so
dass im 3. und 4. Schuljahr die gleichen Themen be-
handelt werden.

Die einzelnen Trainingszeiten sind so konzipiert, dass
die Kinder beim Schreibtraining und Wortschatztrai-
ning sukzessive, je nach aktuellem Lernstand immer
mehr Teilaufgaben der Trainingszeit bearbeiten kon-
nen. Teilaufgaben, die nicht von Anfang an verbindlich
zu bearbeiten sind, sind durch eine Rakete g& gekenn-
zeichnet. Die Lehrperson legt zu Beginn der Trainings-
zeit mit den Kindern aufgrund ihres aktuellen
Lernstandes fest, welche mit einer Rakete gekenn-
zeichneten Teilaufgaben bearbeitet werden miissen.

Die Aufgaben zum Erzdhltraining sind selbstdifferen-
zierend konzipiert. Das Erzdhltraining absolvieren die
Kinder in Kleingruppen oder in Partnerarbeit. Hierbei
bietet sich auch die heterogene Zusammensetzung
der Gruppen an.

Eine weitere Trainingszeit stellt das Lesetraining dar.
Aufgaben hierzu befinden sich im Lesebuch (— 2.2.3
Lesebuch, S. 10).

Jedes Kind bearbeitet in den beiden Schuljahren somit
2 bis 3 mal die Trainingszeiten zu jedem Thema.

2.2.2 Materialpaket

Die Aufgaben aus den Deutschplénen befinden sich
Uberwiegend in den Arbeitsheften. Immer wieder wer-
den schriftlich zu erledigenden Aufgaben im Deutsch-
plan jedoch durch verschiedene Lernspiele (beispiels-
weise Wiirfelspiele, Zuordnungsspiele oder Dominos)
oder aber auch durch Ubungen auf Karteikarten un-
terbrochen. Die Bearbeitung dieser Materialien ist in
allen Lernbereichen als verbindliche Aufgabe im Ar-
beitsheft der Kinder festgeschrieben. Die benétigten
Materialien befinden sich in den jeweiligen Material-
paketen zum Deutschrad 3 und zum Deutschrad 4. Die
Materialien tragen den Titel des jeweiligen Kapitels

und sind mit der entsprechenden Aufgabennummer
aus dem Arbeitsheft versehen.

Zusdtzlich zu den Aufgaben, die sich auch direkt im
Arbeitsheft befinden, gibt es noch Materialien zum
weiteren Uben. Diese sind nicht im Arbeitsheft abge-
bildet.

Um den Kindern an der entsprechenden Stelle das
Auffinden der richtigen Aufgabe zu erleichtern, bietet
es sich an, dass Materialpaket 3 sowie das Material-
paket 4 auf verschiedene Materialkisten aufzuteilen.
Dabei ist es fiir die Kinder hilfreich, wenn jeweils eine
Kiste die Materialien fiir einen Deutschplan bezie-
hungsweise ein Kapitel enthdlt. Demnach werden im
Optimalfall 23 verschiedene Kisten (12 Kisten fiir die
Arbeit mit dem Deutschrad 3 und 11 Kisten fiir die
Arbeit mit dem Deutschrad 4) benétigt. Diese Kisten
stehen an einem fiir die Kinder in der Klasse jederzeit
frei zugdinglichen Platz. Die Kisten konnen liber das
Schuljahr nach und nach zugéinglich gemacht werden.
Im Falle von Platzmangel im Klassenraum wiirden
sich auch Ordner, Mappen oder Héngeregister anbie-
ten.

Neben den konkreten Materialien fiir die Hand der
Kinder enthdlt jedes Materialpaket aber auch ein Be-
gleitheft sowie eine CD-ROM. Im Begleitheft sind alle
im Materialpaket enthaltenen Materialien in chrono-
logischer Reihenfolge aufgelistet. Somit kann die
Lehrperson beim Packen der Materialkisten direkt ein-
sehen, welche Unterlagen zu welcher Aufgaben geho-
ren, und in welche Kiste einzelne Materialien gepackt
werden mussen. AuBerdem dient das Begleitheft auch
zur Orientierung der Lehrperson bei der Unterrichts-
vorbereitung. Im Begleitheft sind alle Spiele etc.
erkldrt und die Einbindung der einzelnen Ubungen in
das jeweilige Kapitel des Arbeitsheftes wird deutlich.
Alle Materialien, die im Materialpaket erhalten sind,
befinden sich auch auf der beiliegenden CD-ROM. Soll-
ten einzelne Spielkarten verloren gehen oder Materia-
lien durch den hdufigen alltéglichen Gebrauch nicht
mehr nutzbar sein, kénnen diese mit Hilfe der CD-
ROM von der Lehrperson ausgedruckt und laminiert
werden. So sind die Materialkisten fiir die Kinder
jederzeit vollstéindig.

2.2.3 Lesebuch

Das Lesebuch ist jahrgangstibergreifend fir Klasse 3
und 4 konzipiert. Es enthdlt die Aufgaben fiir die Trai-
ningszeiten zum Lesen. Insgesamt besteht das Lese-
buch aus 10 thematischen Kapiteln. Grundlage der
Trainingszeiten sind zehn Wimmelbilder, die auch den
thematischen Schwerpunkt der tibrigen Trainingszei-
ten bilden (— 3.4 Trainingszeiten, S. 19). Folgende 10
Themen, die die Lebensumwelt der Kinder berticksich-
tigen, werden behandelt:

* Meine Klasse

» Unterwegs

 Gesundheit



* Jahreszeiten

* Meine Freizeit

* Klassenfest

* Die Welt der Biicher

e Im Zauberland

* Medien

* In der Natur

Der Aufbau jedes Kapitels im Lesebuch ist identisch.
Jedes Kapitel beginnt mit einer Doppelseite, die das
zum Kapitel gehdrige Wimmelbild zeigt. Zur Erweiter-
ung des Wortschatzes sind im Wimmelbild Nomen mit
passendem Artikel, Verben und Adjektive beschriftet.
Danach folgt das Lesetraining. Dieses startet immer
mit Aufgaben, die das Lesen auf der Wortebene trai-
nieren. Hierbeit handelt es sich um Aufgaben mit drei
verschiedenen Wortern, bei denen das richtige Wort
angekreuzt werden muss, wobei das sinnkonstruieren-
de Lesen geschult wird. Diese Aufgaben sind speziell
fiir Kinder konzipiert, die noch {iber wenige Lesefertig-
keiten verfiigen. Bei allen Leseaufgaben, die sich auf
der Wortebene vollziehen, werden jeweils die Begriffe
aufgegriffen, mit denen sich die Kinder auch im Rah-
men des Schreib- und Wortschatztrainings auseinan-
dersetzen. Es folgen Aufgaben, bei denen die Lesefd-

higkeit auf der Satzebene geschult bzw. gefestigt wird.

Hierzu zéhlen zum Beispiel Ubungen wie Stolperwor-
ter finden und streichen, einzelne Sétze in die richtige
Reihenfolge bringen und Sdtze mit Bildern verbinden.
Mit Hilfe einer Einlegefolie konnen die Kinder die Auf-
gaben direkt im Lesebuch bearbeiten. Diese Aufgaben
sind durch das folgende Symbol gekennzeichnet: E(I]
Im Anschluss folgen die Leseseiten. Mit Hilfe eines fik-
tionalen Textes oder eines Sachtextes erwerben und
festigen die Kinder Lesestrategien auf der Textebene.
Hierzu zdhlen zum Beispiel das Auffinden schwieriger
Worter unter Angabe der jeweiligen Zeile, das Ziehen
von inhaltlichen Riickschliissen anhand von Textiiber-
schriften sowie das Beantworten von Fragen zum Text
in vollstéindigen Sdtzen.

Dariiber hinaus beinhaltet jedes Kapitel im Lesebuch
zwei Texte, die aus verschiedenen Kinderbiichern ent-
nommen wurden. Diese Texte sind jeweils in dreifach-
er Differenzierung abgedruckt. Es folgt immer zu-
ndchst der Text auf Leseniveaustufe 1, dann der Text
auf Leseniveaustufe 2 und zum Schluss immer der
Text auf Leseniveaustufe 3.

Leseniveaustufe 1: kurzer Textausschnitt, vereinfachte
Sditze, keine wortliche Rede, grofe Schrift,
schwarz-grauer Silbendruck

Leseniveaustufe 2: etwas ldngerer Textausschnitt,
etwas groRere Schrift, wortliche Rede ist gekenn-
zeichnet

Leseniveaustufe 3: Originaltext, hier werden keine zu-
sdtzlichen Hilfen mehr gegeben

Zu jeder Geschichte gibt es ein bis zwei handlungs-
oder produktionsorientierte Aufgaben. Diese Aufga-
ben kdnnen von allen Kindern geldst werden, egal,
welche der drei Textvarianten sie gelesen haben.
Neben fiktiven Geschichten (und ggf. Sachtexten) ent-
halten die Lesebuchkapitel ein kurzes Gedicht, eine
Fabel, einen Comic, eine Anleitung, ein Diagramm,
eine Wetterkarte oder einen Liedtext. Auch zu diesen
Textformaten werden Aufgaben angeboten, die den
Kindern eine handlungs- und produktionsorientierte
Auseinandersetzung ermdglichen.

Die Aufgaben zum Lesetraining sollten regelmdfig in
den Deutschunterricht einflieRen und zwar parallel zu
den (ibrigen Trainingszeiten (Erzéhl-, Schreib- und
Wortschatztraining) (— 3.4 Trainingszeiten, S. 19). Alle
Kinder der Klasse konnen gleichzeitig am gleichen
Thema der Trainingszeit arbeiten.

Die einzelnen Kapitel im Lesebuch kdnnen in beliebi-
ger Reihenfolge thematisiert werden - ebenso wie die
Ubrigen Trainingszeiten in beliebiger Reihe durchfiihr-
bar sind. Bei der Auswahl des jeweiligen Themas sollte
also unbedingt auf facherverbindende Aspekte bei-
spielsweise zum Sachunterricht, Kunst- oder Englisch-
unterricht geachtet werden und nicht auf die in den
Arbeitsheften oder im Lesebuch abgedruckte Reihen-
folge.

Daher sind die einzelnen Ubungsaufgaben im Lese-
buch so konzipiert, dass jedes Kapitel Aufgaben fiir
unterschiedliche Leselernstufen enthdlt. Die Lehr-
person legt gemeinsam mit dem einzelnen Kind fest,
welche Aufgaben im Rahmen des Lesetrainings bear-
beitet werden sollten. GemdR ihrer eigenen Einschdt-
zung und ggf. nach Riicksprache mit der Lehrperson
wdhlen die Kinder dann jeweils eine (differenzierte)
Textvariante der Textausziige aus der Kinderliteratur.
Somit setzt sich jedes Kind in den beiden Schuljahren
2-3 mal mit den einzelnen Themen des Lesebuches
auseinander, wobei je nach aktuellem Lernstand jedes
Mal andere Aufgaben bearbeitet und andere Schwer-
punkte thematisiert werden.

1
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2.2.4 Deutschrad-Poster

Das Deutschrad-Poster ist jahrgangsiibergreifend kon-
zipiert und enthdlt die Lerninhalte fiir das 3. und 4.
Schuljahr.
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Auf dem Aufenring sind zwei verschiedene Farben zu
sehen, griin und gelb. Alle griinen Segmente enthal-
ten die grammatikalischen und rechtschriftlichen
Lerninhalte, die im Arbeitsheft 3 in den Teilen A und B
thematisiert werden. Auf den gelben Segmenten fin-
den sich analog dazu die entsprechenden Lerninhalte,
die in den Teilen A und B des Arbeitsheftes 4 themati-
siert werden. Der Innenkreis des Deutschrades ist blau
gefdrbt. Im Innenkreis sind die Bereiche Erzédhlen,
Lesen, Schreiben und Wortschatzarbeit verortet.

Das Deutschrad-Poster sollte fiir alle Kinder gut sicht-
bar und gut erreichbar im Klassenraum héngen.

Es bietet sich an, das Poster auf eine Magnettafel
oder Korkwand zu héngen. Jedes Kind erhdlt einen
Magnet oder eine Pinnwandnadel auf dem der eigene
Name steht. Eine andere Mdoglichkeit ist es, das Deut-
schrad aus dem Poster auszuschneiden. Dann wird
das Rad zur Verstdrkung auf Pappe geklebt und in die
Klasse gehdingt. In diesem Fall erhdlt jedes Kind eine
Wdscheklammer mit dem eigenen Namen. Mit Hilfe
ihres Deutschplans durchlaufen die Kinder die einzel-
nen Bereiche des AuBenkreises in ihrem individuellen
Tempo. Es kann auch ohne Deutschpléne gearbeitet
werden. Dann geben die Arbeitshefte in jedem Kapitel
die Struktur bzw. den Ablauf vor.

Nach einer Einflihrung durch die Lehrperson bearbei-
ten die Kinder die Aufgaben im Arbeitsheft und die
dazugehérigen Ubungen aus dem Materialpaket. Ha-
ben die Kinder die Arbeit an einem Plan beziehungs-
weise einem Kapitel erfolgreich abgeschlossen, setzen
sie ihren Magnet, die Pinnwandnadel oder ihre
Wdscheklammer ein Segment weiter. So bietet das
Deutschrad den Kindern Transparenz tiber die Lernin-

halte in den beiden Schuljahren. Sie kdnnen erkennen,

welche Bereiche sie bereits bearbeitet haben und wel-
che Kompetenzen sie so erworben haben. Gleichzeitig
erkennen sie auf dem Deutschrad aber auch, welche
Lerninhalte als ndchstes anstehen und welche Kom-

petenzen sie vor dem Ubergang in die weiterfiihrende
Schule noch erwerben missen.

Im Gegensatz zu den Bereichen des AufBenkreises
kdonnen im Rahmen der Trainingszeiten (Innenkreis)
alle Kinder am gleichen Thema arbeiten. Zum jeweils
aktuellen Schwerpunkt trainieren sie gleichzeitig ihre
Fdhigkeiten im Erzdhlen, Lesen und Schreiben und er-
weitern kontinuierlich ihren Wortschatz zu verschiede-
nen Themen. Die Aufgaben zu Erzdhltraining,

Schreib- und Wortschatztraining sind jeweils am Ende
des Arbeitshefts B abgedruckt. Im Arbeitsheft A findet
sich das Erzdhltraining. Zusdtzlich dazu sollten freie
Schreibzeiten wochentlich eingerichtet werden.

Die Aufgaben zum Lesetraining befinden sich aus-
schlieflich im Deutschrad 3/4 Lesebuch.

2.2.5 Wimmelbilder-Poster

Grundlage fiir das Wortschatztraining, das Schreibtrai-
ning, das Lesetraining und den Bereich Erzdhlen und
Zuhoren bilden 10 Wimmebilder zu thematischen
Schwerpunkten fiir das 3. und 4. Schuljahr. Diese Wim-
melbilder-Poster sind im DIN A2-Format und eignen
sich fiir den Einsatz in der Klasse.

In den Arbeitsheften ist auf den entsprechenden
Seiten zu den Trainingsseiten jeweils eine Miniatur-
abbildung des dazugehorigen Wimmelbildes zu
finden. Zusdtzlich findet sich auf den ersten beiden
Seiten eines jeden Kapitels im Lesebuch das passende
Wimmelbild.

2.2.6 Trainingshefte

Fir jede Jahrgangsstufe gibt es ein Trainingsheft. Die
Trainingshefte folgen dem Aufbau der Arbeitshefte.
Sie enthalten die in den Arbeitsheften thematisierten
Ubungsformate und sind zur Vertiefung sowie zur
Sicherung des Lernstoffes gedacht. In den Trainings-
heften finden sich Ubungen zu allen Kapiteln der
Arbeitshefte (griine Kapitel fiir Klasse 3 und gelbe
Kapitel fiir Klasse 4). Sobald ein Ubungsformat einge-
flihrt wurde und dem Kind bekannt ist, kdnnen die
entsprechenden Aufgaben im Trainingsheft bearbeitet
werden.

Unten auf jeder Seite im Trainingsheft ist erkennbar,
zu welcher Seite im Arbeitsheft diese Seite gehort.
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Zur Bearbeitung der Aufgaben im Trainingsheft ist
kein zusdtzliches Material, beispielsweise aus dem
Materialpaket, erforderlich. Aus diesem Grund eignet
sich das Trainingsheft auch als Grundlage fiir die
Hausaufgaben. In einem individualisierten Unterricht,
wie ihn das Konzept des Deutschrades vorsieht, sind
individuelle Hausaufgaben die logische Konsequenz.



Das Heraussuchen von dem Lernstand entsprechen-
den Aufgaben fiir jedes einzelne Kind, das anschlie-
Bende Kontrollieren dieser sowie das erneute Zusam-
menstellen von Materialien fiir jedes Kind ist fiir die
Lehrperson jedoch kaum zu leisten. Hier bietet das
Trainingsheft eine sinnvolle Alternative. Alle Aufga-
benformate sind den Kindern aus den Arbeitsheften
und somit aus dem alltédglichen Unterrichtsgeschehen
bekannt. Zur Bearbeitung der Aufgaben im Trainings-
heft sind keine Einfiihrungen oder langwierige Erklé-
rungen erforderlich. Die Kinder konnen das Trainings-
heft genauso in ihrem eignen Tempo durchlaufen, wie
sie es durch den Umgang mit den eigenen Arbeitshef-
ten gewohnt sind. Jede Aufgabe im Trainingsheft be-
ginnt damit, dass die Kinder das Datum des Tages, an
dem sie diese Aufgabe bearbeiten, eintragen sollen.

Datum

n Markiere in jedem Satz das Verb. Suche das Verb im Wérterbuch.
Schreibe die Grundform des Verbs und die Seitenzahl auf die Linie.

hUpfen, S

Ayse hiipft auf dem Schulhof.

So erhalten Kind, Lehrperson und Eltern Transparenz
dariiber, wann und in welchem Zeitraum die einzelnen
Aufgaben geldst wurden. Mit Hilfe des Trainingsheftes
konnen somit Hausaufgaben problemlos von Tag zu
Tag erteilt werden, aber auch das Erteilen von
Wochenhausaufgaben, wie es das Konzept einiger
Schulen vorsieht, ist ohne Schwierigkeiten moglich.
Fir die Bearbeitung einiger Aufgaben aus den Trai-
ningsheften 3 und 4 wird ein Schreibheft benétigt.
Dieses sollte sich fiir einen reibungslosen Ablauf im
Umgang mit dem Trainingsheft jederzeit in der Schul-
tasche des Kindes befinden oder direkt dem Trainings-
heft beigelegt werden. Damit die einzelnen, ins Heft
zu schreibenden Aufgaben, spditer fiir Kinder, Lehr-
person und Eltern problemlos der passenden Nummer
im Trainingsheft zuzuordnen sind, sollte mit den Kin-
dern zuvor die Heftfiihrung thematisiert und eingetibt
werden.

2.2.7 Kopiervorlagen

Fiir die Klasse 3 und 4 gibt es einen kombinierten
Kopiervorlagenband, welcher Kopiervorlagen zum
Uben, zum Lesebuch, zu Diagnose und Test sowie fiir
den Unterricht beinhaltet. Den Kopiervorlagen liegt
eine CD-ROM bei. Auf dieser CD-ROM befinden sich
alle Materialien nochmals als editierbare Word-
Dateien. Auerdem finden sich auf der CD-ROM die
Deutschpldne fiir Klasse 3 und 4.

1. Kopiervorlagen Diagnose und Tests

Rund um das Thema Diagnostik und Leistungsbewer-
tung (,Teste dich“ und Lernzielkontrollen) gibt es beim
Deutschrad einen Teil im Kopiervorlagenband fiir
Klasse 3 und 4. Beginnend mit einer Eingangsdiagnos-
tik, die speziell fiir die ersten Schulwochen in Klasse 3
entwickelt wurde, soll es der Lehrperson auch im indi-

vidualisierten Unterricht jederzeit ermdglicht werden,
einen moglichst differenzierten Uberblick iiber den
Lernstand jedes einzelnen Kindes zu haben.

So ermdglicht es die Eingangsdiagnostik, bereits in
den ersten Schulwochen den allgemeinen Leistungs-
stand der Kinder in den Blick zu nehmen. Die Auswer-
tung der Eingangsdiagnostik sowie die allgemeinen
Lernbeobachtungen aus den ersten Unterrichtstagen
entscheiden dariiber, ob das jeweilige Kind direkt mit
der Arbeit im Deutschrad 3 Arbeitsheft beginnt oder
andere individuelle Ubungsformate zur Vorbereitung
durchlaufen muss.

Die , Teste dich“ und Lernzielkontrollen werden zu indi-
viduellen Zeitpunkten geschrieben, némlich dann,
wenn das Kind einen Lernbereich abgeschlossen hat.
Im Deutschrad 3 und im Deutschrad 4 wird nach Been-
digung jedes Kapitels/Deutschplans ein ,Teste dich“
(Selbsttest) geschrieben. In diesem Selbsttest wird fiir
die Kinder und die Lehrperson deutlich, welche Inhalte
gesichert sind und welche Schwerpunkte noch nicht
so gut verstanden wurden. Gegebenenfalls konnen die
sl1este dich“ schon zu Beginn des Kapitels durchge-
fiihrt werden, um eine Standortbestimmung des
Kindes zu erhalten.

Zusdtzlich zu den ,Teste dich“ werden im Deutschrad 3
und 4 jeweils zwei Lernzielkontrollen geschrieben.
Auch die Lernzielkontrollen werden zu individuellen
Zeitpunkten geschrieben, wenn das Kind alle fiir die
Lernzielkontrolle relevanten Lernbereiche durchdrun-
gen hat. In den Lernzielkontrollen wird jeweils der
Lernstoff mehrerer Bereiche (Deutschpldne) abge-
fragt. Hier zeigt sich dann auch, ob Inhalte wirklich
nachhaltig erschlossen wurden und jederzeit richtig
angewendet bzw. wiedergegeben werden kdnnen.

Am Ende jedes ,Teste dich” und jeder Lernzielkontrolle
gibt es einen Riickmeldebogen fiir das Kind und die
Eltern. Grundlage fiir die Riickmeldung bildet die
3-Finger-Einschdtzung nach Norman Green, welche
den Kindern auch aus den Arbeitsheften bekannt ist.
Neben den verschiedenen ,Teste dich“ und Lernziel-
kontrollen ist eine kontinuierliche und systematische
Unterrichtsbeobachtung eine wichtige Grundlage der
Leistungsbeurteilung. Als Hilfe dient hier ein Beobach-
tungsbogen fiir die beiden Klassen 3 und 4. Diese Bo-
gen enthalten alle wichtigen Kompetenzerwartungen,
die am Ende der beiden Schuljahre erreicht werden
sollen. Die Beobachtungsbdgen sollten dreimal im
Schuljahr (November, Februar/Mdrz, Juni/juli) ausge-
fullt werden. Diese kontinuierliche Beobachtung sollte
ein Bestandsteil der Leistungsbeurteilung sein und
kann dariber hinaus auch als Grundlage fiir Eltern-
gesprdche genutzt werden.

2. Kopiervorlagen zum Uben

Die Kopiervorlagen zum Uben bieten weiteres
Ubungsmaterial zur Differenzierung fiir Klasse 3 und 4
an. Auerdem enthalten die Kopiervorlagen auch
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Material fiir das Wortschatztraining, das Erzdhltrai-
ning und das Schreibtraining sowie Materialien, die
bei der Einfiihrung neuer Inhalte verwendet werden
konnen.

3. Kopiervorlagen zum Lesebuch

Zusdtzlich zum Deutschrad 3/4 Lesebuch gibt es einen
Kopiervorlagenband. Dieser enthdlt weitere Ubungs-
und Differenzierungsmaterialien, methodische Hilfe-
stellungen und Projekte, die im Unterricht durchge-
fiihrt werden konnen (z.B. Lesebuch, Lesekiste).

Im Lesebuch wird unten auf der Seite immer auf die
entsprechende Kopiervorlage aus den Kopiervorlagen
zum Lesebuch verwiesen.

Auf dem Globus kann man alle
Kontinente und Ozeane erkennen.

—> siehe KV 281 9

2.2.8 Expertenheft

Das Konzept des Deutschrades bietet jedoch nicht nur
zusdtzliche Materialien und Unterstiitzungsangebote
flr lernschwdchere Kinder. Es nimmt ganz bewusst
auch schneller lernende, leistungsstarke Kinder in den
Blick. Auch diese Kinder miissen mit herausfordern-
den Anforderungen konfrontiert werden, damit ihre
Motivation erhalten bleibt. So finden sich zum Bei-
spiel in allen Kapiteln der Arbeitshefte immer wieder
sogenannte Raketenaufgaben, die mit dem entspre-
chenden Symbol gekennzeichnet sind. Diese Aufgaben
zielen auf das Anforderungsniveau 3 ab und sind be-
wusst herausfordernd formuliert. Dariiber hinaus wur-
de aber speziell fiir leistungsstarke, schnell lernende
Kinder das Expertenheft konzipiert. Das Expertenheft
umfasst ausschlieBlich herausfordernde Aufgaben, de-
nen alle in den Arbeitsheften 3 und 4 erworbenen
Kompetenzen zugrunde liegen. Im Expertenheft wer-
den unterschiedliche Themenbereiche miteinander
verkniipft, so dass verschiedenste Inhalte miteinander
in Verbindung gebracht, richtig angewendet und wie-
dergegeben werden miissen. Einige Aufgaben des Ex-
pertenheftes bahnen bewusst auch eine vertiefende
Vorbereitung auf die Inhalte des fiinften Schuljahres
an. So werden den Kindern beispielsweise eine Reihe
von Aufgaben zur herausfordernden Arbeit mit den In-
halten der Kapiteln geboten.

Der Einsatz des Expertenheftes eignet sich fiir die Kin-
der, die lange vor Schuljahresende ihre Arbeit an den
Deutschpldnen und Trainingszeiten der Arbeitshefte 3
und 4 abgeschlossen haben.



In einem Unterricht, der auf Selbststdndigkeit und
eigenverantwortliches Lernen von Kindern zielt, muss
die Lernumgebung entsprechend vorbereitet sein.
Fir den Unterricht mit Deutschrad bedeutet das kon-
kret:

Das Deutschrad héingt fiir alle sichtbar aus, die Kin-
der haben die Moglichkeit, durch Magnete, Pinn-
wandnadeln oder Wéascheklammern ihren aktuellen
Lernstand kenntlich zu machen.

Foto

Das Material zu den Arbeitsheften und Deutschpld-
nen ist Ubersichtlich angeordnet. Bewdhrt hat sich
die Unterbringung der Materialpakete in Material-
kisten.

Die Materialkisten sollten durch Aufkleber entspre-
chend der Farbe der Jahrgangsstufe (vor allem im
jahrgangsiibergreifenden Unterricht, sowie durch
Aufkleber mit dem Piktogramm des jeweiligen Lern-
bereichs beschriftet werden, damit die Kinder
schnell das passende Material finden kénnen.
Wenn geniigend Platz vorhanden ist, sollten m&g-
lichst alle Materialkisten zu den Segmenten aus
dem griinen und gelben Bereich der Jahrgénge 3
und 4 in der Klasse Platz haben, um die Durchldssig-
keit zwischen den Klassenstufen auch wirklich zu
gewdbhrleisten.

Foto

 In der Klasse hdngen die Werkzeugkoffer aus, die
die wichtigsten Rechtschreibstrategien vermitteln.
Wenn die Werkzeugkoffer fiir alle Kinder gut sicht-
bar sind, konnen diese immer wieder als Begriin-
dungshilfe beim téglichen Rechtschreibgespréch
sowie zur Selbstreflexion bei der individuellen Ver-
schriftlichung von Wortern, Sédtzen und Texten her-
angezogen werden.

« Es sollte die Moglichkeit eines Sitzkreises vorhan-

den sein (mdglicherweise auch mit Sitzbédnken oder

Teppichfliesen fest installiert), um in Rechtschreib-
gespréchen, beim Untersuchen von Sprache etc.
eine nattirliche, gleichberechtigte Gesprdchssitua-
tion zu schaffen. Im Kreis kann, wenn notwendig/

hilfreich, ein Gegenstand liegen, den alle sehen und

beim Redebeitrag verwenden kénnen. Weiterhin
bietet der Kreis fiir die Lehrperson den nétigen

Raum, um mit einer (kompetenzorientierten) Klein-

gruppe zu arbeiten und dabei die anderen Kinder

gut im Blick zu haben. Des Weiteren kdnnen sich die
Kinder im Kreis treffen, um gemeinsam etwas zu er-

arbeiten, etwas zu besprechen oder ein Lernspiel
aus der Materialkiste durchzufiihren.

Foto

» Die Anordnung der Tische als Gruppentische bietet

sich an, weil hier der Austausch untereinander na-
tiirlich entsteht und gefordert wird.
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Foto
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e Sprachbildung ist ein wichtiger Bestandteil des
Deutschunterrichts. In einem Wortschatzspeicher
konnen wichtige Begriffe zu einem thematischen
Bereich nach Nomen, Verben und Adjektiven sortiert
gesammelt werden. In einem Wortspeicher werden
Fachworter inklusive Formulierungshilfen fiir die
Kinder vereint. Diese Sammlungen sollte gemein-
sam mit den Kindern erarbeitet und ergdnzt wer-
den. Es bietet sich an, die Begriffe und Satzanfénge
an einer bestimmten Stelle im Klassenraum (fiir alle
sichtbar) auf einem Plakat zu sammeln.

e Zusdtzlich ist es sinnvoll, einen Bereich einzurichten,
in dem die wichtigsten Inhalte z.B. auf Plakaten
festgehalten sind und die Materialien gebiindelt
auftreten.

3.1.1 Deutschkisten

Das Deutschrad fiir die Jahrgénge 3 und 4 ist in zwei
grofe verschiedenfarbige Bereiche gegliedert: griin
und gelb. Die griinen Segmente beinhalten alle Lern-
bereiche (also alle Deutschpldne) der Jahrgangs-
stufe 3; die gelben Bereiche beinhalten alle Lernberei-
che der Jahrgangsstufe 4. Die Inhalte des dritten
Jahrgangs sind in zwolf und die Inhalte der vierten
Jahrgangsstufe in elf Lernbereichen zusammen-
gefasst.

Jeder Lernbereich (Deutschplan) beinhaltet neben den
Seiten im Arbeitsheft vielfdiltige weitere Lernmateria-
lien, wie zum Beispiel verschiedene Wiirfel- oder Zu-
ordnungsspiele oder auch Karteikarten. Die Bearbei-
tung dieser Materialien ist in allen Lernbereichen
durch verbindliche Aufgaben im Arbeitsheft der Kin-
der vorgegeben.

Die Materialien fiir diese Aufgaben befinden sich im
Deutschrad 3 Materialpaket und im Deutschrad 4
Materialpaket.

Um den Kindern an der entsprechenden Stelle das
Auffinden der richtigen Aufgabe zu erleichtern, bietet
es sich an, das Materialpaket fiir die Jahrgangsstufe 3
und 4 auf verschiedene Materialkisten, sogenannte
Deutschkisten aufzusplitten. Dabei ist es fiir die Kinder
hilfreich, wenn jeweils eine Kiste die Materialien fir
einen Lernbereich enthdlt. Demnach werden im Opti-
malfall 23 verschiedene Kisten (12 Kisten fiir die Arbeit
mit dem Deutschrad 3 und 11 Kisten fiir die Arbeit mit
dem Deutschrad 4) ben6tigt. Diese Kisten stehen an
einem fiir die Kinder in der Klasse jederzeit frei zu-
gdnglichen Platz. Mdglich sind auch Héngeregister
oder Ordner.

Um den Kindern das schnelle Auffinden des Materials
zu erleichtern, bietet es sich an, die einzelnen Kisten
je nach Zugehdrigkeit zum Deutschrad 3 oder Deutsch-
rad 4 mit farbigen Aufklebern in griin oder gelb zu
kennzeichnen. Eine weitere Mdglichkeit ist es, Kisten
in der entsprechenden Farbe zu verwenden. Weiterhin
sollten die Kisten mit dem entsprechenden Pikto-
gramm des jeweiligen Deutschplans gekennzeichnet
werden, dessen Materialien sie enthalten. So wird
sichergestellt, dass alle Kinder ihre benétigten Materi-
alien selber organisieren kénnen.

Foto

Alle Materialien des Materialpaketes sind bereits mit
der entsprechenden Nummer aus dem Arbeitsheft
und dem jeweiligen Piktogramm bedruckt.

Um aber den Kindern auch innerhalb der Kiste eine

schnelle Orientierung zu ermdglichen, bieten sich fol-

gende Ideen an:

« Alle Materialien, die jeweils zu einem Spiel gehoren,
werden in eine durchsichtige Schachtel oder Doku-
mententasche verpackt. Die Schachtel sollte dann
ebenfalls mit der entsprechenden Aufgabennum-
mer und gegebenenfalls auch mit einem passenden
Piktogramm beschriftet werden. Sollte es sich um
ein Wiirfelspiel handeln, ist es fiir die Kinder hilf-
reich, wenn die Schachtel einen Wiirfel sowie Spiel-
figuren in der bendtigten Anzahl erhdlt. Diese Mate-



rialien miissen von der Lehrperson zusdtzlich
besorgt und eingerdumt werden.

Gehoren mehrere Karteikarten zu einer Aufgabe,
bietet es sich an, diese vorab an einer Ecke zu
lochen. Dann kdénnen alle Karteikarten mit einer
Musterklammer oder einem Bindering zu einem
Aufgabenpaket verbunden werden. So wird fiir die
Kinder direkt und ohne Suchen ersichtlich, dass bei
dieser Aufgabe mehr als nur eine Karte bearbeitet
werden soll.

Foto

Sollte in der Klasse nicht geniigend Platz fiir 23 Mate-
rialkisten sein, konnen auch weniger Kisten ange-
schafft werden. Dabei werden dann vorerst nur Kisten
fiir die ersten Lernbereiche (im johrgangsiibergreifen-
den Unterricht fiir die ersten Lernbereiche beider Jahr-
gangsstufen) gepackt. Moglich ist auch, die Materiali-
en in Ordnern, Dokumententaschen oder Héngeregis-
tern zu organisieren. Haben alle Kinder den ersten
Lernbereich absolviert, kann das Material dieses Be-
reiches ausgelagert werden. Die Kiste wird mit den
Materialien eines spdteren Lernbereiches gefiillt und
neu beschriftet. Haben alle Kinder den zweiten Lern-
bereich absolviert, wiederholt sich das Vorgehen.
Entscheidet sich die Lehrperson aus Platzgriinden fiir
diesen Weg, muss aber unbedingt darauf geachtet
werden, dass die Durchldssigkeit fiir die Kinder ge-
wadhrleistet bleibt. Schneller lernende Kinder miissen
unbedingt die Mdglichkeit haben, rechtzeitig auf die
Materialien des als ndchstes anstehenden Lernberei-
ches zugreifen zu konnen. Dieses gilt auch bereits im
dritten Schuljahr fiir die Lernbereiche des Deutschrads
4. Ebenso miissen langsamer lernende Kinder ausrei-
chend Zeit haben, sich neue Inhalte anzueignen und
zu festigen. Dabei muss auch ihnen jederzeit das noch
benstigte Material zur Verfligung stehen.

Das libersichtliche Verstauen der Materialpakete in
Materialkisten, das Laminieren und Ausschneiden ist
zeitaufwendig aber lohnenswert. Denn wenn alle Mo-
terialkisten gepackt sind, ist alles, was Sie fiir die bei-
den Schuljahre fiir Ihren Deutschunterricht bendtigen,
vorhanden. Abgesehen von dem manchmal nétigen
Sortieren und Aufrdumen der Kisten haben Sie mit der

Herstellung von Material im laufenden Schuljahr
kaum Arbeit.

3.1.2 Deutschpléne

Zu jedem Lernbereich gibt es einen Deutschplan. Die-
sen finden Sie auf der CD-ROM, die den Deutsch-

rad 3/4 Kopiervorlagen beiliegt. In dem Deutschplan
sind alle Aufgaben des entsprechenden Lernbereiches
in chronologischer Reihenfolge aufgefiihrt. Durch Pik-
togramme ist erkennbar, ob es sich um eine Aufgabe
im Arbeitsheft handelt, oder ob zur Bearbeitung der
Aufgabe Materialien aus der Materialkiste bendtigt
werden.

Der Deutschplan wird fiir jedes Kind der Klasse ausge-
druckt und in geeigneter Weise abgeheftet. Dazu kann
die ,normale” Deutschmappe genutzt werden, es kann
aber auch eine extra Mappe fiir die Pldne angelegt
werden.

Wenn die Kinder mit einer neuen Aufgabe beginnen,
kennzeichnen sie dieses im Deutschplan mit einem
Strich eines Kreuzes. Nach der Bearbeitung der Aufga-
be konnen die Kinder das Kreuz vervollsténdigen und
die Aufgabe auf dem Deutschplan somit als erledigt
kennzeichnen. Wurde die Aufgabe von der Lehrperson
kontrolliert, signalisiert sie dieses ebenfalls durch ein
Kreuz oder eine Unterschrift in der zweiten Spalte.

So sehen die Kinder direkt, welche Aufgaben ihres
aktuellen Lernbereiches sie bereits bearbeitet haben,
welche Aufgabe sie zurzeit noch bearbeiten bzw. mit
der Bearbeitung welcher Aufgabe sie nun beginnen
miissen.

So bietet der Deutschplan einen Uberblick fiir die Kin-
der und ermdglicht der Lehrperson direkt einzusehen,
welche Aufgabe gerade von dem jeweiligen Kind bear-
beitet wird, die Bearbeitung welcher Aufgaben das
Kind bereits abgeschlossen hat und welche sie bereits
kontrolliert hat.

Gleiches qilt fiir die Eltern, die mit Hilfe des Deutsch-
plans ebenfalls einsehen kdnnen, welche Aufgaben
ihr Kind bereits erledigt hat und ob diese bereits von
der Lehrperson kontrolliert wurden oder nicht.

Wird sowohl zu Beginn der Arbeit an einem neuen
Lernbereich als auch bei Beendigung des Lernberei-
ches das Datum im Deutschplan eingetragen, behdlt
die Lehrperson und auch die Eltern jederzeit den
Uberblick, wie lange welches Kind zur Erarbeitung und
Festigung jedes Lernbereiches bendétigt hat.
Weiterhin bietet der Deutschplan den Kindern durch
das Piktogramm ! eine Orientierung dariiber, wann
sie sich mit der Lehrperson und anderen Kindern auf
dhnlichem Leistungsniveau in einer kompetenzorien-
tierten Kleingruppe treffen miissen. Im Rahmen dieser
Treffen fiihrt die Lehrperson fiir die betreffenden Kin-
der neue Lerninhalte ein, die die Grundlage zur Bear-
beitung der ndchsten Aufgaben bilden. Ist die Arbeit
in der kompetenzorientierten Kleingruppe abgeschlos-
sen, bearbeiten die Kinder die nachfolgenden Aufga-
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ben des Deutschplans in ihrem individuellen Tempo,
bis vor einer Aufgabe im Deutschplan wieder das Pik-
togramm ! erscheint.

Grundsdtzlich sollten alle Aufgaben, die nicht als
Raketenaufgaben gekennzeichnet sind, von jedem
Kind bearbeitet werden. Erfasst ein Kind einen Lern-
gegenstand besonders schnell, konnen natiirlich indi-
viduell vertiefende Ubungsaufgaben im Deutschplan
gestrichen werden. Ebenso bietet der Deutschplan
aber auch die Moglichkeit, zusdtzliche Aufgaben fiir
Kinder mit mehr Ubungsbedarf zu ergénzen.

Um den Kindern das Auffinden des Materials zu er-
leichtern, kann der entsprechende Deutschplan auf
die Materialkiste geklebt werden.

Der Deutschunterricht beginnt immer mit einer
gemeinsamen Einstiegsphase. Diese hat gerade in
einem individualisierten Deutschunterricht, an dem
die Kinder an unterschiedlichen Inhalten und unter-
schiedlichen Schwerpunkten arbeiten, eine enorme
Bedeutung. Die Einstiegsphase dient dazu, sich ge-
meinsam mit Sprache auseinanderzusetzen. Dies
kann zum Beispiel durch das Wort oder den Satz des
Tages oder Knobeleien stattfinden.

Dariiber hinaus wird die Einstiegsphase auch zur Ein-
fihrung neuer Materialien oder neuer Inhalte genutzt.
Je nach Leistungsstand der Kinder konnten folgende
Methoden im Mittelpunkt stehen:

» Wort des Tages

 Satz des Tages

Rechtschreibgesprdch

 Beraterkreis

» Kugellager auch Doppelkreis genannt

» Worter sammeln und sortieren

» exemplarische Betrachtung einzelner Phdnomene
Detailliertere Anregungen fiir die gemeinsamen Ein-
stiegsphasen finden Sie auf den Warming-up-Seiten
zu den jeweiligen Lernbereichen.

In der ndchsten Unterrichtsphase arbeiten die Kinder
selbststdndig an ihren Deutschplénen allein oder sie
finden sich in heterogenen oder homogenen Klein-
gruppen zusammen. Hierbei ist zu beobachten, dass
immer wieder neue Gruppenkonstellationen entste-
hen. Manche Kinder unterstiitzen sich gegenseitig,
wenn sie gerade am gleichen Lerngegenstand arbei-
ten. Andere Kinder holen sich Hilfe bei den Mitschii-
lern, die die betreffende Aufgabe bereits bearbeitet
haben. Durch das selbststéindige Arbeiten der Kinder
und die gegenseitige Hilfestellung verdndert sich auch
die Rolle der Lehrperson. Sie ist weitgehend Berater
und Beobachter. In dieser Phase nutzt die Lehrperson
auch die Zeit, um mit einzelnen Kindern, vor allem

aber mit Kleingruppen, intensiv zu arbeiten. In kompe-
tenzorientierten Kleingruppen (2 -6 Kinder) werden
sprachliche Inhalte erarbeitet, neue Lerninhalte ein-
gefiihrt und vertieft, Begriindungen fiir sprachliche
Phdnomene gefunden und diesbeziigliche Vermutun-
gen reflektiert.

Wodhrend der Arbeitsphase konnen Helfersysteme in-
stalliert werden, um die effektive Lernzeit zu gewdhr-
leisten.

Ebenso wie jede Deutschstunde mit einer gemein-
samen Einfiihrung beginnt, sollte auch jede Deutsch-
stunde einen gemeinsamen Abschluss finden. In
einem abschliefenden Kreis kdnnen Kinder zum Bei-
spiel vorstellen, welche Aufgabe sie heute bearbeitet
haben, ihr Arbeitsvorhaben fiir die ndchste Deutsch-
stunde formulieren oder ihre Mitschiiler um Tipps fiir
die Bearbeitung einer bestimmten Aufgabe bitten.
Eine weitere Mdoglichkeit zum Abschluss der Stunde
bietet auch eine Reflexion, bei der mit einer bestimm-
ten Kindergruppe noch einmal ein zuvor gestellter
Forscherauftrag thematisiert oder ein neuer Lern-
bereich gefestigt wird.

Jndividuell aber nicht allein“ ist das Motto des
Deutschrades. Deshalb sollten die Kinder nicht mit
neuen Inhalten alleine gelassen werden. Natiirlich
bietet es sich bei einigen Aufgaben an, dass Kinder
auch zu selbstentdeckendem Lernen aufgefordert
werden. Allerdings ist diese Herangehensweise nicht
bei jedem Aufgabenformat geeignet und sollte auch
im Unterricht generell nicht zur Regel werden, denn
Kinder bendtigen Anleitung. Vor allem bendtigen sie
zur Festigung des Gelernten immer wieder auch den
Austausch mit anderen Kindern.

Im Unterricht mit Deutschrad arbeiten die Kinder an
unterschiedlichen Schwerpunkten. Das Einfiihren neu-
er Inhalte steht somit fast téglich auf der Tagesord-
nung. Zu organisieren, wann die Lehrperson welche
Einflihrung fiir welche Kinder gibt, stellt sicherlich
eine der groRten Herausforderungen bei der Unter-
richtsplanung und Gestaltung dar.

Einfilhrungen neuer Lerninhalte finden bei der Arbeit
mit Deutschrad in kompetenzorientierten Kleingrup-
pen statt. Auf dem Deutschrad riicken die Kinder mit
ihrem Magnet, Pinwandnadeln oder ihrer Wédsche-
klammer nach der Bewdltigung bestimmter Lernberei-
che vorwdrts. So ldsst sich darauf ablesen, an welcher
Stelle jedes einzelne Kind steht und arbeitet. Gleich-
zeitig ldsst sich so aber auch erkennen, welche Kinder
ungefdhr an der gleichen Stelle stehen und an glei-
chen oder dhnlichen Schwerpunkten arbeiten. Kinder,
die ungefdhr an gleichen Stellen stehen, werden von



der Lehrperson zu einer kompetenzorientierten Klein-
gruppe versammelt. In dieser homogenen Kleingruppe
von meistens 3-6 Kindern (in jahrgangsgebundenen
Klassen kdnnen die Gruppen auch gréRer sein) wird
dann ein neuer Lerninhalt eingefiihrt und erarbeitet.
Weiterhin wird auch durch den Deutschplan und das
Arbeitsheft ersichtlich, welche Kinder eine Einfiihrung
neuer Lerninhalte bendtigen. Immer dann, wenn eine
Arbeit zuvor gemeinsam mit der Lehrperson und an-
deren Kindern thematisiert werden sollte, findet sich
im Deutschplan und im Arbeitsheft ein Piktogramm !,
das auf die Kleingruppenarbeit hinweist. So sieht die
Lehrperson auch bei der Durchsicht der Deutschpldne
oder Arbeitshefte, welche Kinder in der ndchsten Zeit
zu welchen Themen eine Einfiihrung bendtigen bzw.
welche Kinder dann zu einer Einfiihrung zusammen-
gefasst werden kdnnen. Fiir die Kinder ist das Pikto-
gramm ! ein untriigliches Zeichen, nicht einfach mit
der Bearbeitung der néchsten Aufgabe fortzufahren,
sondern die erkldrende Arbeit in der Kleingruppe ab-
zuwarten.

Méoglicherweise bietet es sich bei manchen Einfiihrun-
gen auch an, Expertenkinder hinzuzuziehen, die diese
Inhalte bereits gut verstanden haben.

Kinder, die den neuen Inhalt schon gut verstanden
haben, setzen ihre Arbeit an ihrem Deutschplan fort.
Andere Kinder, die noch weitere Erkldrungen oder ge-
meinsame Ubungen mit der Lehrperson benétigen,
treffen sich noch einmal in der kompetenzorientierten
Gruppe.

Ist die Arbeit mit einer kompetenzorientierten Klein-
gruppe zu dem jeweiligen Thema beendet, sammelt
sich die Lehrperson in der néichsten Stunde eine neue
Kleingruppe zusammen und fiihrt mit dieser einen an-
deren Lerninhalt ein. Je nach zeitlicher Dauer der Ein-
fuhrung oder auch nach Dauer der Unterrichtssequenz
kann die Lehrperson ggf. auch zwei verschiedene Ein-
fiihrungen fiir unterschiedliche Kleingruppen hinterei-
nander durchfiihren.

Die Trainingszeiten in den Arbeitsheften Deutschrad 3
und 4 beinhalten die Bereiche Erzdhlen und Zuhoren,
Schreiben und Wortschatzerweiterung. Im Arbeits-
heft A findet sich der Bereich Erzéhlen und Zuhoren
und in Arbeitsheft B findet sich Wortschatzarbeit und
Schreibtraining. Zu jedem der angesprochenen Berei-
che stehen insgesamt zehn verschiedene Trainings-
zeiten zur Verfligung. Grundlage der Trainingszeiten
sind zehn Wimmelbilder zu den folgenden Themen:

* Meine Klasse

» Unterwegs

e Gesundheit

* Jahreszeiten

* Meine Freizeit

¢ Klassenfest

 Die Welt der Biicher

e Im Zauberland

* Medien

 In der Natur

Die Wimmelbilder bilden die Ankerpunkte zu den Be-
reichen Erzéhlen und Zuhoren, Wortschatzerweiterung
und Schreiben.

Die Trainingszeiten zu den zehn Themen sollten regel-
mdRig in den Deutschunterricht einflieRen und dabei
gleichmdBig tiber den Verlauf des Schuljahres verteilt
werden. Grundsdtzlich kdnnen alle Trainingszeiten zu
einem Bereich im gleichen Zeitraum absolviert wer-
den. Alle Kinder der Klasse kdnnen gleichzeitig am
gleichen Thema der Trainingszeit arbeiten.

Besonders wichtig ist es, dass die Wimmelbilder in be-
liebiger Reihenfolge eingesetzt werden kdonnen. Somit
sind auch die Trainingszeiten beliebig durchfiihrbar.
Bei der Auswahl des jeweiligen Themas sollte unbe-
dingt auf fdcherverbindende Aspekte, beispielsweise
zum Sachunterricht, Kunst- oder Englischunterricht ge-
achtet werden und nicht auf die in den Arbeitsheften
abgedruckte Reihenfolge.

Die einzelnen Trainingszeiten sind so konzipiert, dass
die Kinder beim Schreibtraining und Wortschatztrai-
ning sukzessive, je nach aktuellem Lernstand, immer
mehr Teilaufgaben der Trainingszeit bearbeiten kon-
nen. Teilaufgaben, die nicht von Anfang an verbindlich
zu bearbeiten sind, sind durch eine Rakete gekenn-
zeichnet. Die Lehrperson legt zu Beginn der Trainings-
zeit mit den Kindern aufgrund ihres aktuellen
Lernstandes fest, welche mit einer Rakete gekenn-
zeichneten Teilaufgaben bearbeitet werden missen.

Die Aufgaben zum Erzdhltraining sind nach dem Prin-
zip der natirlichen Differenzierung konzipiert. Das Er-
zdhltraining absolvieren die Kinder in Kleingruppen
oder in Partnerarbeit. Hierbei bietet sich auch die
heterogene Zusammensetzung der Gruppen an. Wéh-
rend der Arbeit mit Deutschrad 3 und 4 sollten die Kin-
der verschiedene Erzéhlmethoden kennen lernen.
Dabei finden die Erzéihimethoden ,Schachtelgeschich-
te“, ,roter Faden“ und ,Erzdhlfamilie” explizite Erwdh-
nung , die im weiteren Verlauf ausfiihrlich erklért wer-
den. Selbstverstdndlich kann die Lehrperson auch
weitere oder andere Erzdhlmethoden auswdhlen und
in ihren Unterricht einbinden.

Da die zehn Themen der Trainingszeiten sowohl im
Deutschrad 3 als auch im Deutschrad 4 aufgegriffen
werden, bearbeitet jedes Kind in den beiden Schul-
jahren 2-3 mal die Trainingszeiten zu jedem Thema.

Fir jedes Thema (einschlieBlich des Lesetrainings mit
dem Lesebuch) sollten insgesamt etwa 5-8 Unter-

richtssequenzen eingeplant werden. Der Umfang der
Trainingszeiten variiert, je nachdem, auf welchen der
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vier Bereiche der Schwerpunkt gelegt wird. Weiterhin
muss zu Beginn des Schuljahres ein léngerer Zeitraum
fiir die einzelnen Trainingszeiten eingeplant werden,
da die einzelnen Ubungsformate, Erzéhlregeln sowie
der Ablauf insgesamt eingefiihrt und thematisiert
werden mussen. Hat sich die Vorgehensweise einge-
spielt wird sich der zeitliche Umfang der Trainings-
zeiten reduzieren.

Es empfiehlt sich, fiir jedes Thema einen Zeitraum von
ca. 4 Wochen einzuplanen. In dieser Zeit werden die
vier Ubungsbereiche von allen Kindern der Klasse be-
arbeitet, wobei die Kinder je nach Lernstand an unter-
schiedlichen Aufgabenformaten innerhalb des The-
mas arbeiten. Bei dieser Vorgehensweise werden pro
Schulwoche ca. 2 Deutschstunden durch die Trainings-
zeiten abgedeckt. In den uibrigen Deutschstunden ar-
beiten die Kinder an den Aufgaben in ihrem Deutsch-
plan.

Eine weitere Moglichkeit ist, die Arbeit am Deutsch-
plan fiir 1 oder 1,5 Schulwochen zu unterbrechen und
in dieser Zeit kompakt alle Trainingszeiten zu einem
Themenbereich durchzufiihren.

Insgesamt bietet sich folgende Verteilung der Trai-
ningszeiten tiber das Schuljahr an:

Zeitraum Themenbereiche

Trainingszeiten

Sommerferien - Herbstferien
zu 2 Themen

Trainingszeiten

Herbstferien -Weihnachtsferien
zu 3 Themen

Trainingszeiten

Weihnachtsferien - Osterferien
zu 3 Themen

Trainingszeiten

Osterferien-Sommerferien
zu 2 Themen

Die Verteilung kann natiirlich in den einzelnen Schul-
jahren je nach Zeitraum zwischen den verschiedenen
Ferienzeiten variieren. Insgesamt ist aber in jedem
Schuljahr davon auszugehen, dass im zweiten Schul-
halbjahr mehr Themenbereiche bearbeitet werden
konnen als im ersten Schulhalbjahr. Im zweiten Schul-
halbjahr sind die Vorgehensweise, die grundlegenden
Regeln und Vereinbarungen sowie die verschiedenen
Aufgabenformate den Kindern vertraut, so dass die
einzelnen Bereiche routinierter bearbeitet werden
kdnnen.

Die jeweiligen Themenbereiche finden sich auch im
Lesebuch wieder und kénnen ergdnzend bearbeitet
werden. Hierbei vertiefen die Kinder ihr Wissen tiber
das Themengebiet, welches in den Kapitel angespro-
chen wird.

Hausaufgaben sind Ubungszeit und daher individuell
anzusetzen. Dafiir gibt es im Deutschunterricht bei
Deutschrad verschiedene Mdoglichkeiten:

« Die Lehrperson bietet vertiefende Ubungsformen
(Karteikarten oder Kopiervorlagen) individuell an.
Diese kdnnen auch als Wochenhausaufgabe am
Montag gestellt und bis zum Freitag bearbeitet wer-
den. So lernen die Kinder, sich ihre Arbeit {iber den
Verlauf einer Woche einzuteilen.

Die Kinder arbeiten zu Hause an ihrem Deutsch-
plan/Arbeitsheft weiter. Die Lehrperson vereinbart
dazu mit jedem Kind, welche Aufgabe/Aufgaben zu
Hause zu bearbeiten ist/sind. Alternativ kann auch
festgelegt werden, dass das Kind die néchste Aufga-
be iiber einen Zeitraum (zum Beispiel von 10-15 Mi-
nuten) bearbeiten soll.

Auch das Trainingsheft ist zur Bearbeitung in Form
von Hausaufgaben geeignet. Dabei markiert die
Lehrperson fiir jedes Kind im Trainingsheft, welche
Aufgabe(n) zum ndchsten Tag/im Laufe der Woche
erledigt werden sollen. Alternativ kann auch hier fir
jeden Tag ein Bearbeitungszeitraum (beispielsweise
25-30 Minuten) festgelegt werden.

Sinnvoll ist es auch tdgliche Lesezeiten in die Haus-
aufgaben/Lernzeiten zu integrieren.

In einem offenen und individualisierten Unterricht ist
es fiir die Lehrperson wichtig, nicht den Uberblick zu
verlieren. Viele Lehrpersonen haben Angst, nicht zu
wissen, an welcher Stelle welches Kind steht und wel-
ches Kind noch (eine weitere) Einfithrung in einen
neuen Lernbereich bekommen muss. Daher ist es hilf-
reich, sich bereits vorher Strategien zurechtzulegen,
die es der Lehrperson ermdglichen, jederzeit den
Uberblick zu behalten. Nur so kann es gelingen, the-
menorientierte Kleingruppen zusammenzustellen.
Eine wichtige Moglichkeit, jederzeit den Leistungs-
stand der einzelnen Kinder zu kennen, ist die Kontrol-
le der Deutschpldne. Um eine effiziente Kontrolle
sicherzustellen, bieten sich verschiedene Vorgehens-
weisen an:

« Die Deutschpldne aller Kinder werden jeden Tag
nach dem Unterricht kurz kontrolliert. Dies hat den
Vorteil, dass der zeitliche Aufwand relativ gering ist.
Auch der Unterricht fiir den néchsten Tag kann gut
geplant und vorbereitet werden, weil mogliche auf-
getretene Schwierigkeiten schnell bemerkt werden
und am ndchsten Tag direkt darauf eingegangen
werden kann.

Die Deutschpldne werden an einem festen Tag (z.B.
zum Ende der Woche) kontrolliert. Das hat den Vor-
teil, dass die Lehrperson nicht téglich Zeit fiir die



Kontrolle aufwenden muss. Der Nachteil liegt bei
dieser Vorgehensweise darin, dass aufgetretene
Schwierigkeiten nicht sofort bemerkt werden, so
dass auch nicht unmittelbar gegengesteuert werden
kann.

Eine Mischform der beiden ersten Modelle stellt die

Méglichkeit dar, an jedem Tag ca. 1/5 der Deutsch-

pldne im Anschluss an den Unterricht zu kontrollie-

ren. Der Vorteil hierbei ist, dass die Lehrperson an
jedem Tag nur wenige Pléne kontrollieren muss. Der

Nachteil liegt bei dieser Vorgehensweise darin, dass

die Lehrperson den Deutschplan eines Kindes nur

einmal pro Woche sieht. So werden aufgetretene

Schwierigkeiten nicht sofort bemerkt und es kann

nicht unmittelbar gegengesteuert werden.

« Es ist auch moglich, eine schnelle Kontrolle wéhrend
des Unterrichts vorzunehmen. Hierbei kann eine
direkte Riickmeldung an das Kind gegeben werden.
Dabei miissen die Kinder aber zuvor lernen, auch
dann weiterzuarbeiten, wenn die Lehrperson eine
Aufgabe nicht unmittelbar kontrolliert hat.

Neben der Kontrolle der Deutschpléne stellt das
Deutschrad ein wichtiges Instrument dar, das der Lehr-
person hilft den Uberblick zu behalten. Das Deutsch-
rad bietet eine schnelle optische Orientierung darii-
ber, welches Kind gerade an welcher Aufgabe arbeitet
bzw. welche Kinder gut als Kleingruppe fiir eine be-
stimmte Einfiihrung zusammengefasst werden
konnen.

Und letztlich erleichtert es auch die verdnderte Gestal-
tung des Unterrichts als solche, wichtige Riickschliisse
dariiber zu ziehen, welche Kinder die Inhalte eines
Lernbereiches gut durchdrungen haben und welche
Kinder nicht. Grundlage des vorliegenden Konzeptes
ist ein offener, individualisierter Unterricht, bei dem
die Kinder die einzelnen Lernbereiche in ihrem eige-
nen Tempo durchlaufen. Dies setzt eine Einfiihrung
neuer Lerninhalte in themenorientierten Kleingruppen
voraus. Werden neue Lerninhalte nur mit einer kleinen
Anzahl von Kindern erarbeitet und geschieht dies erst,
wenn bei den Kindern die dafiir vorausgesetzten
Grundlagen gelegt und verstanden sind, ergibt sich in
der Gruppenarbeit eine sehr intensive und produktive
Arbeitsatmosphdre. Da sich die Lehrperson nur auf
wenige Kinder intensiv konzentrieren muss, merkt sie
sofort, welches Kind den neuen Lerninhalt schon er-
fasst hat. Bei dieser intensiven Zusammenarbeit in ei-
ner kleinen Gruppe von nur wenigen Kindern, kann
sich kein Kind ,verstecken®. Das Vorgehen erlaubt der
Lehrperson schon bei der Einfiihrung detailliertere
Riickschliisse zu ziehen, als es bei einem gleichschritti-
gen frontalen Vorgehen tiberhaupt maoglich ist.

Eine weitere Moglichkeit zur Kontrolle bietet die Ein-
gangsdiagnostik zu Beginn der dritten Klasse sowie
die ,Teste dich“. Hier kann die Lehrperson den Ist-

Lernstand feststellen und kennt die Voraussetzungen
mit denen ein Kind in das dritte Schuljahr sowie in
einen neuen Themenbereich startet. Zusdtzlich sind
dadurch Férder- und Forderbereiche bekannt.
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Das Deutschrad ist nicht auf dem Papier, sondern in
der Praxis entstanden. Mehrere Jahre der Erprobung
und Weiterentwicklung liegen diesem Konzept zugrun-
de, analog zur Entwicklung des Matherads. Das Kon-
zept beruht auf der Idee, die Heterogenitdt der Kinder
ernst zu nehmen und einen differenzierten Deut-
schunterricht zu gestalten. Dabei sollte es den Kindern
ermoglicht werden, die verschiedenen Kompetenzen
des Deutschunterrichts in ihrem eigenen Tempo zu er-
werben. Gleichzeitig sollten die Kinder in ihrer Eigen-
verantwortlichkeit und ihrer Selbsteinschdtzung ge-
stdrkt werden.

Das Konzept des Deutschrades wurde tiber mehrere
Jahre in den zehn jahrgangsiibergreifenden Eingangs-
klassen (Jahrgang 1 und 2) der Grundschule Kleine
KielstraRe in Dortmund erprobt. In jeder dieser Klas-
sen befanden sich mehrere Kinder mit sonderpéddago-
gischem Unterstlitzungsbedarf (meistens in den For-
derbereichen Lernen, Sprache und emotionale und
soziale Entwicklung) sowie weitere Kinder, die im Rah-
men der Schuleingangsphase préventiv sonderpdda-
gogisch gefordert wurden. Weiterhin wurden alle zehn
Eingangsklasse von durchschnittlich drei neuzugewan-
derten Kindern besucht, die bei Aufnahme in die
Grundschule lber keinerlei oder nur wenige Kenntnis-
se der deutschen Sprache verfiigten.

Das Deutschrad ist fiir alle Kinder konzipiert, denn alle
Kinder kdnnen in ihrem Tempo und auf ihrem Leis-
tungsniveau arbeiten und erhalten, wenn nétig, zu-
sdtzliches Ubungsmaterial. Durch die verénderte Un-
terrichtsgestaltung erleben die Kinder immer wieder
intensive Arbeitsphasen in einer Kleingruppe mit ma-
ximal sechs Kindern und der Lehrperson. Da die Kin-
der die einzelnen Lernbereiche in ihrem individuellen
Tempo durchlaufen, wird kein langsamer lernendes
Kind tiberfordert und kein schneller lernendes Kind
kiinstlich festgehalten. Dadurch, dass jedes Kind sinn-
voll beschdiftig ist und niemand tber- oder unterfor-
dert wird, gehen auch Unterrichtsstérungen durch ein-
zelne Kinder zuriick. Aus diesem Grund kénnen auch
Kinder mit sonderpddagogischem Unterstiitzungsbe-
darf gut mit dem Deutschrad arbeiten. Zum Teil beno-
tigen sie dazu natiirlich Hilfe bei der Organisation
(Finden des richtigen Materials) sowie hdufigere Zu-
sammenkiinfte in einer themenorientieren Kleingrup-
pe, in der sie gezielte, vertiefende Unterstiitzung zu ih-
rem Lernbereich erhalten.

Das Deutschrad enthadlt viele sprachsensible Elemen-
te. So wurde bei den einzelnen Aufgabenstellungen
bewusst auf lange schriftliche Erkldrungen verzichtet.
Zur Erklérung werden immer die gleichen Symbole

und Piktogramme verwendet, die sich, einmal durch
die Lehrperson eingefiihrt, den Kindern problemlos
einprdgen. Wichtige Strategien werden ebenfalls sym-
bolisch dargestellt. Vor allem die Trainingszeiten wir-
ken auf eine konsequente Erweiterung des Sprach-
standes und des Wortschatzes der einzelnen Kinder
hin. Zur leichteren Einprdgsamkeit werden beispiels-
weise die Artikel in der gleichen Farbe gekennzeich-
net. Alle Wortarten haben ein zugeordnetes Symbol,
welches immer wieder verwendet wird.

Das Deutschrad setzt ganz bewusst auf Heterogenitdt,
denn diese ist Alltag in jeder Lerngruppe - egal, ob sie
jahrgangsbezogen oder jahrgangsibergreifend zu-
sammengesetzt ist; egal, ob sie von Kindern mit oder
ohne sonderpddagogischen Unterstiitzungsbedarf be-
sucht wird; egal, ob unter den Schiilern neuzugewan-
derte Kinder sind oder nicht.

In jahrgangsiibergreifenden Klassen ist das dritte Jahr
in Klasse 3 und 4 fiir Kinder, die mehr Unterstiitzung
und mehr Zeit fiir ihr Lernen bendtigen, nicht mit ei-
nem Klassenwechsel verbunden. In jahrgangsbezoge-
nen Klassen muss fiir das dritte Jahr ein Klassenwech-
sel vorgenommen werden. Kinder, die ein drittes Jahr
in einer der beiden Klassen verbleiben, arbeiten in je-
dem Fall in diesem Jahr an der Stelle im Deutschrad
weiter, an der sie sich befinden. Sie miissen auch im
jahrgangsbezogenen Unterricht bei einem Klassen-
wechsel nicht wiederholen, was sie schon lange kon-
nen und wissen. Das hdlt ihre Motivation aufrecht und
stdrkt sie in ihrem Selbstwertgefiihl. Die Trainingshef-
te sowie auch die Kopiervorlagen fiir Klasse 3 und 4
kénnen zusdtzlich zur Ubung und Wiederholung ge-
nutzt werden.

Kinder, die ein drittes Jahr in diesen Klassen verblei-
ben, weil sie in anderen Féchern und Lernbereichen
(nicht in Deutsch) Schwierigkeiten haben, schlieen
das Deutschrad unter Umsténden am Ende der regu-
ldren dritten oder vierten Klasse oder bald darauf ab.
Diese Kinder kénnen mit dem Deutschrad 3/4 Exper-
tenheft weiterarbeiten. Hier werden die Inhalte auf
héherem Niveau wiederholt, erweitert und transfe-
riert.



Grundlage des Schriftspracherwerbs bildet im
Deutschrad die Schreibtabelle. Diese dient den Kin-
dern vor allem im Anfangsunterricht dazu, eine Ein-
sicht in die Laut-Buchstaben-Zuordnung sowie in die
Struktur der deutschen Sprache zu bekommen.

Die Arbeit mit der Schreibtabelle begleitet die Kinder
einen individuellen Zeitraum in der Schuleingangs-
phase. Schon beim lautierenden Schreiben sollten die
Kinder sich jedoch nach und nach von der Tabelle
l6sen und die Laut-Buchstaben-Zuordnung aus dem
Kopf abrufen kénnen. Nach und nach erhalten die
Kinder dann mit Hilfe von Rechtschreibstrategien (im
Deutschrad werden diese Werkzeugkoffer genannt)
auch Einsicht in die orthographisch richtige Schreib-
weise. Diese muss immer wieder in Form von Recht-

schreibgespréichen im Unterricht reflektiert und erwei-

tert werden. Einige Besonderheiten der deutschen
Sprache kdnnen jedoch zu Schwierigkeiten beim
Schriftspracherwerb sowie beim Rechtschreiben fiih-
ren.

Im Deutschen gibt es eine relativ groe Anzahl von
Vokalen. Die auditive Unterscheidung von langen
und kurzen Vokalen ist Voraussetzung fiir die richti-
ge Schreibung eines Wortes.

Der Vokalquantitéit und -qualitdt kommt zum Teil
bedeutungsunterscheidende Funktion zu (vgl.

Lamm - lahm, Schiff - schief, bist - Biest, offen - Ofen,
Holle -Hohle). Kinder, in deren Muttersprache keine
vergleichbare Differenzierung der Vokallédnge zu fin-
den ist, haben Probleme, diesen phonetischen Un-
terschied in der deutschen Sprache wahrzunehmen.
Die Aussprache der Umlaute bereitet oft Schwierig-
keiten und ihre Funktion in der deutschen Morpho-
logie wird oft nicht erkannt (vgl. Ball-Bdille,
Vogel-Vogel, laufen - lGuft, boshaft -bose,
Haut-Hdute im Unterschied zu heute).

Diphtonge (z.B. an/en) gibt es in vielen Sprachen
nicht und ihre auditive Wahrnehmung und die Aus-
sprache kann fiir manche Kinder schwierig sein.

Fir Kinder mit einer romanischen oder slawischen
Muttersprache stellt die auditive Wahrnehmung
bzw. Aussprache des Phonems /h/ oft ein Problem
dar (vgl. aben statt haben, unger statt Hunger, chir
statt hier).

Bei Konsonantenhdufungen - besonders im An-
laut - neigen Kinder tiirkischer und italienischer
Herkunft dazu, Sprossvokale einzufiigen, da z.B.im

Tiirkischen eine anlautende Doppelkonsonanz nicht
vorkommt (vgl. Flirosche statt Frosche, schireiben
statt schreiben).

« Die Unterscheidung und Schreibung der sch- und
ch- Laute bereitet oft Schwierigkeiten.

Des Weiteren beeinflussen sich verschiedene Schrift-
systeme gegenseitig, so dass bei Kindern mit anderen
Herkunftssprachen bei der Alphabetisierung in der
Muttersprache und in der deutschen Sprache Ver-
wechslungen und Unsicherheiten auftreten kdnnen.
Aus diesem Grund sollten fiir den Unterricht folgende
Grundsdtze gelten:

¢ Die miindliche Sprache und die Entwicklung der
miindlichen Sprachkompetenz hat im Unterricht mit
Kindern anderer Muttersprachen zentrale Bedeu-
tung.

» Wortbedeutungen miissen immer wieder veran-
schaulicht und erkldrt werden. Erst wenn sicherge-
stellt ist, dass die Kinder die Begriffe verstehen,
kann mit diesen gearbeitet werden.

« Deutliches Sprechen, Artikulationsiibungen und
auch Hor- und Unterscheidungsiibungen haben
einen wichtigen Stellenwert.

¢ Fehler sind notwendige Schritte auf dem Weg zur
Schrift.

e Individuelle Fehlerschwerpunkte beim Schreiben
von Texten werden ermittelt und gezielte Ubungen
zu ihrer Behebung entwickelt. Besondere Schwierig-
keiten, die sich auf Grund der Mehrsprachigkeit er-
geben, werden so weit wie moglich beriicksichtigt.

e Die Kinder erhalten viel Zeit und sorgfdltige Unter-
stiitzung, um tragfdhige Rechtschreibgrundlagen zu
erwerben.

Einem erfolgreichen Rechtschreibunterricht liegt eine
Unterrichtsplanung zugrunde, die von Beginn an viel-
fdltige Schreibanldsse nutzt bzw. schafft. Die Kinder
miissen Schreiben und Lesen als bedeutungsvolle
Handlungen erfahren kdnnen. Bei einigen Kindern
kann nicht davon ausgegangen werden, dass Lesen
und Schreiben einen festen Platz im alltdglichen
Leben ihrer Familie einnehmen. Es ist deshalb beson-
ders wichtig, dass Kinder in der Schule anhand eige-
ner Schreiberfahrungen und an gezielt angebotenen
Beispielen Gelegenheit erhalten, sich die Bedeutung
von normorientierter Schreibhandlungen zu erarbei-
ten.Von Beginn an lernen die Kinder verschiedene
Funktionen von Schrift kennen. Sie schreiben eigene
Texte, Notizzettel, Listen, Bildunterschriften zu Fotos,
Geburtstagsbrief, Eintrdge in ihr Lerntagebuch usw.
Ausgehend von lautorientierten Schreibungen eignen
sie sich nach und nach Ubungsformen und Recht-
schreibstrategien an und entwickeln Wege zum recht-
schriftlich gesicherten Schreiben.

Ziel des Rechtschreibunterrichts ist es, den Kindern
tragfdhige Strategien zu vermitteln, mit deren Hilfe
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sie immer wieder Riickschliisse tiber die Schreibweise
unbekannter/neuer Worter ziehen kdnnen. Aus die-
sem Grund sollten die (ersten) Kinder bereits im
ersten Schuljahr das Rechtschreibgespréch als Refle-
xionsmethode liber normgerechtes Schreiben kennen-
lernen. Im Rechtschreibgespréich stehen Worter aus
dem aktuellen Unterrichtsthema, Satzheften oder frei-
en Texten der Kinder im Mittelpunkt, die sich als be-
sonders fehleranfdllig herausstellen. Anhand dieser
Worter werden wichtige Rechtschreibstrategien und
-regeln besprochen und wiederholt.

Im Deutschrad werden die Rechtschreibstrategien in
Anlehnung an FRESCH (Freiburger Rechtschreibschu-
le) verwendet. Urspriinglich war es ein Konzept, das
fiir die LRS-Forderung konzipiert wurde.

Im Vergleich zum FRESCH-Konzept werden im
Deutschrad weitere Rechtschreibstrategien einge-
fiihrt. Die Rechtschreibstrategien sind in sogenannte
Werkzeugkoffer eingebunden.

Folgende Rechtschreibstrategien lernen die Kinder
wdhrend der Arbeit mit Deutschrad kennen:

Sprechen - schwingen - Konige

o4 A | | de Kiwi

— erst sprechen, dann schwingen, dann Koénige im
Silbenboot notieren oder Konige markieren

= Grof3-klein

@

— nur Satzanfdnge und Nomen werden
grof3geschrieben

Nachschlagen

— schwierige Worter werden im Worterbuch nach-
geschlagen und die Schreibweise tiberpriift

Verldngern
- verldngern Darum schreibt man:
%Lie ? viele Lieder Lied

— Worter mit Auslautverhdrtung, d.h. b/p, d/t, g/k
werden verldngert (Nomen, Verben, Adjektive)

Ableiten

a ableiten

ein Wald

Darum schreibt man:

W_? Ider

die Wiélder

— bei Lautdhnlichkeiten zwischen d/e und du/eu

— ein Wort darf nur mit & oder du geschrieben
werden, wenn es von einem verwandten Wort
mit a oder au abgeleitet werden kann

Wortbausteine

herllauflen

— ermoglichen Einsichten in das Prinzip der Wort-
bildung (Wortstamm, Vorsilben, Nachsilben)

Merkworter
a
Vase 5 Ventilutor@_ vier * Vater

— diese Worter lassen sich durch keine Strategie
erschlieBen und miissen gelernt werden

Erste Strategien werden wdhrend der Arbeit mit
Deutschrad 1 eingefiihrt. Am Ende der Arbeit mit
Deutschrad 2 sind den Kindern alle Werkzeugkoffer/
Rechtschreibstrategien bekannt. In den folgenden

2 Schuljahren werden diese dann spiralcuricular
erweitert.

Der im Folgenden aufgefiihrte Ablauf liegt dem Recht-
schreibgesprdch durch die gesamte Grundschulzeit zu-
grunde.

An der Tafel steht/im Kreis liegt ein Wort, dass viele
verschiedene Rechtschreibphdnomene beinhaltet.
Gemeinsam (spdter auch in Einzelarbeit) wird nun der
Reihe nach jede Regel benannt/aufgeschrieben, die
die Schreibweise des betreffenden Wortes erkldrt.
Zunehmend systematisch untersuchen die Kinder im
Rechtschreibgespréch das vorgegebene Wort. Zur
Begriindung der rechtschriftlichen Phdinomene bzw.
der richtigen Schreibweise nurtzen die Kinder die
Werkzeugkoffer (Strategien). Im Sinne eines sprach-
sensiblen Unterrichts wird der zur Begriindung pas-
sende Werkzeugkoffer daneben geheftet oder gelegt.
Folgendes Vorgehen bietet sich an, dieses wird von
der Schuleingangsphase bis zum Ende der Grund-
schulzeit sukzessiv erweitert:



Schwingen des Wortes zur Ermittlung der Silben,
Kennzeichnen der entsprechenden Konige
Bestimmung der Wortart, um Riickschluss auf die
GroR- oder Kleinschreibung ziehen zu kdnnen

nach Einfiihrung von zusammengesetzten Nomen
erfolgt nun die Uberpriifung, ob es sich bei dem
Wort um ein Kompositum handelt, bei dem die ein-
zelnen Wortteile dann getrennt voneinander unter-
sucht werden miissen, ggf. Isolation des Fugen-s
nach der Schuleingangsphase erfolgt die Abtren-
nung von Vor- und Nachsilben sowie die Begriin-
dung der regelhaften Schreibweise

Uberpriifung der Vokalléngen des Wortes/der einzel-
nen Wortbausteine sobald dieses mit den Kindern
thematisiert wurde

Uberpriifung des Wortes auf Auslautverhédrtungen
mit Hilfe des Verldngerns

Uberpriifung des Wortes auf Umlautungen mit Hilfe
des Wortstamms

Dabei ist es wichtig, dass das Anwenden der Regeln
von den Kindern in jedem Schritt begriindet werden
muss. In dieser Weise wird die Regelhaftigkeit ver-
innerlicht.

Das Land Nordrhein-Westfalen hat eine Handreichung
fiir einen systematischen Rechtschreibunterricht in
der Primarstufe herausgegeben. Darin wird ein vorge-
gebener Grundwortschatz eingefiihrt. Die enthaltenen
533 Worter der deutschen Sprache bilden alle grund-
schulrelevanten Rechtschreibphdnomene ab. Sie kon-
nen genutzt werden, um den Rechtschreibunterricht
zu unterstiitzen. Beziehungsweise dienen sie als Basis
um mit den Schiilerinnen und Schiilern {iber Recht-
schreibung zu sprechen und sich aktiv mit dieser aus-
einanderzusetzen. 422 Worter bilden tiberwiegend die
4 wichtigsten Prinzipien unserer Rechtschreibung ab
(sog. Nachdenkworter), 111 weitere sind hdufig ge-
brauchte Merkwdrter, die fir Grundschulkinder nicht
herleitbar sind (vgl. Handreichung ,Hinweise und
Materialien fiir einen systematischen Rechtschreib-
unterricht in der Primarstufe in NRW“). Fiir jedes recht-
schriftliche Phdnomen werden mindestens 10 Worter
zur Verfligung gestellt. Weitere Bestandteile des
Grundwortschatzes sind Worter, die von Schulkindern
hdufig falsch geschrieben werden (hdufige Fehler-
worter) und Worter, die zu systematisch kaum er-
schliebaren Bereichen der Rechtschreibung gehdren
(wie z.B. das Dehnungs-h).

Die 111 von Kindern hdufig gebrauchten Merkworter
sind v.a. Funktionsworter, wie Artikel, Prdpositionen,
Konjunktionen und Pronomen.

Auf der Internetseite www.grundwortschatz.nrw.de
konnen Lehrer und Lehrerinnen Unterrichtsmateriali-
en fiir ihre Praxis herunterladen.

Die Handreichung und der damit verbundene Grund-
wortschatz wurde von einem Team aus Wissenschaft-
lerinnen und Wissenschaftlern der UniversitGten Ham-
burg und Hannover auf der Basis der Handreichung
»Hinweise und Beispiel fiir den Rechtschreibunterricht
an Hamburger Schulen” erstellt. Dabei wurden sie von
Lehrkrdften und Fachleitungen der Zentren fiir schul-
praktische Lehrerausbildung unterstitzt.

Die Worter des Grundwortschatzes werden nicht nur
digital zur Verfiigung gestellt (www.grundwortschatz.
nrw.de), auf der Seite konnen die Worter auch nach
ihren Eigenschaften der Rechtschreibung oder Wort-
arten gefiltert werden. Die 150 Nomen kann man da-
riiberhinaus auch als Cliparts auf gesonderten Karten
ausdrucken.

Im Unterricht wird der vorgegebene, systematisch
ausgewdhlte Grundwortschatz um Worter ergdnzt, die
fiir die Schiilerinnen und Schiiler inhaltlich fiir ihren
Schriftgebrauch bendétigen. So wird dann aus einem
vorgegebenen Grundwortschatz und einem individuel-
len Wortschatz der Kinder ein Rechtschreibwortschatz.
Die Nachdenkworter des Grundwortschatzes sind aus-
driicklich nicht dafiir vorgesehen, diese auswendig zu
lernen. Schiilerinnen und Schiiler sollen tber die
Rechtschreibung dieser Wérter ,nachdenken“ und
werden so als Material zum Rechtschreiblernen und
-liben genutzt. Wird ein Rechtschreibwortschatz nur
auswendig gelernt, wiirde dies zum Alleinlassen der
Kinder beim Verstehen der Orthographie fiihren.
Hdufige Fehlerworter kdnnen im Klassenraum mithilfe
eines Wortspeichers (z.B. Plakat oder eigener Wort-
speicher in der Mappe) gesammelt werden, damit die
Schiilerinnen und Schiiler sich daran orientieren kon-
nen (z.B. bei der Textproduktion).

Die Merkwdorter sollen von den Kindern bewusst und
unabhéingig gelibt werden. So kann ein Kind den
Grof3teil der Worter in seinen selbst produzierten
Texten richtig schreiben, wenn es die Schreibweise der
hdufig gebrauchten Merkwdorter beherrscht.
Dariiberhinaus soll der Grundwortschatz in jeder
Klasse und bei jedem Kind mit dem individuellen
Wortschatz ergdénzt werden. Diese kdnnen sich sowohl
aus Kindertexten als auch aus der Arbeit an einem
bestimmten Sachthema ergeben. Sie konnen auch
den spezifischen Interessen und Bediirfnissen sowie
dem Entwicklungsstand des einzelnen Kindes entspre-
chen. Die Worter des Rechtschreibwortschatzes soll-
ten also immer inhaltlich fiir das einzelne Kind und
die Klasse bedeutsam sein.

Die Worter fiir den Rechtschreibwortschatz konnen
durch verschiedene Dinge geiibt und thematisiert
werden:

e Sprachspeicher (Plakat oder Mappe)

* Wort des Tages

e Satz des Tages

e Lernworterkartei
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Der grof3e Bereich ,Texte schreiben” stellt im Deutsch-
rad 3/4 einen eigenenTrainingsbereich dar.

In Klasse 3 werden folgende Textarten behandelt:
* Gegenstandsbeschreibung

* Brief

» Rezept als Vorgangsbeschreibung
¢ Gedichtform ,Rondell”

« Tagebucheintrag

* Einladung

« Stichwortzettel

e Mdrchen

 Anleitung

e Sachtext

In Klasse 4 werden folgende Textarten behandelt:
» Personenbeschreibung
 E-Mail

* Einkaufsliste

» Gedicht ,Haiku“

* Umfragen/Diagramme
 Bericht

e Zusammenfassung

» Reizwortgeschichte

* Werbung

e Sachtext

In jedem Kapitel werden die verschiedenen Textfor-
men eingehend erarbeitet. Mithilfe einer Ubersicht
bzw. Checkliste am Ende wird noch einmal zusammen-
gefasst, worauf bei der Textproduktion zu achten ist
bzw. welche spezfischen Eigenschaften jede der Text-
formen besitzt. Fiir jedes Kapitel gibt es dariiber hin-
aus auch noch weiterfiihrende Kopiervorlagen.

Sind Texte zu einem bestimmten Kapitel bzw. zu einer
bestimmten Textform produziert, kdnnen diese mit-
hilfe von Schreibkonferenzen reflektiert und tiberar-
beitet werden. Wichtig dabei ist, den Kindern klar zu
machen, dass auch Journalisten und beriihmte Schrift-
steller Texte erst mehrmals lberarbeiten, bis diese
veroffentlicht werden kdnnen.

Schreibkonferenzen bilden dabei eine Methode, um
Kinder an das Uberarbeiten ihrer eigenen Texte heran-
zufiihren. Die Schiilerinnen und Schiiler haben dabei
die Mdglichkeit ihre selbst verfassten Texte einer
Gruppe vorzustellen, eine direkte Riickmeldung und
wichtige Verbesserungsvorschléige zu erhalten.

Eine Schreibkonferenz besteht aus vier Schiilern, von
denen jeder eine wichtige Rolle wdhrend der Konfe-
renz Gibernimmt.

* Autor:

- liest seinen Text vor

- schreibt die Verbesserungsvorschldge in seinen
Text

Protokollant:

- achtet auf die Reihenfolge

- fillt die Checkliste mit Hilfe der Vorschldge der
anderen Kinder aus

Zeitwdchter:

- achtet auf die Zeit

Gesprdchsleiter:

- achtet darauf, dass die Gesprdchsregeln einge-
halten werden

Im Hinblick auf eine gelingende Kommunikation kann

mit den Kindern im Vorfeld ein Wortspeicher (siehe

auch ubergreifende Kopiervorlagen) erstellt werden.

So konnen die Kinder in ihrer Kommunikation unter-

stutzt werden indem ihnen Formulierungen an die

Hand gegeben werden. Zudem helfen auch die Check-

listen der jeweilgen Textformen, um die Kriterien der

Texte sicherer reflektieren zu kénnen.

Es kénnen auch wichtige Symbole festgelegt werden,

um Stellen zu markieren, die liberarbeitet werden soll-

ten, z.B. wenn etwas falsch oder unversténdlich ge-

schrieben ist oder etwas fehlt.

Schritte einer Schreibkonferenz:

1. Verteilt die Rollenkarten.

2. Lest euch gegenseitig eure Texte vor.

3. Klért Fragen.

4. Uberarbeitet eure Texte gemeinsam mithilfe der
passenden Checkliste und einem Worterbuch.

. Uberarbeite deinen Text mit Hilfe der Vorschldge.

. Trefft euch noch einmal und lest euch eure iber-
arbeiteten Texte vor.

(o)WY, |

Die Schritte einer Schreibkonferenz miissen vorab im
Unterricht gemeinsam eingefiihrt werden. Zur Ver-
deutlichung der Methode sollten dazu erst einmal kur-
ze Texte gewdhlt werden.

Durch das Beschdftigen mit anderen Texten gewinnen
die Kinder an Selbstvertrauen fiir ihre eigenen Texte.
Es gelingt ihnen dadurch besser, eigene Texte anhand
von Kritieren zu produzieren und zu reflektieren. Sie
lernen eigene Eindriicke und Meinungen zu artikulie-
ren, die Wirkung von Texten zu beschreiben und Tipps
zu Formulierungen und zur Textstruktur zu geben. Dar-
tberhinaus lernen sie in einer Kleingruppe abzuwar-
ten, eigene Beitrdge zuriickzustellen und sich auf ei-
nen Vorreedner zu beziehen. Sie lernen,
wertschdtzende Worte aber auch Kritik anzunehmen
und sich selbst ebenfalls fair zu artikulieren.

Zum Abschluss der Schreibkonferenzen zu einem be-
stimmten Text der Kinder kann eine Prdsentation in
der Gesamtgruppe stehen, z.B. als Autorenlesung auf
einem ,Lesethron®. Dies kann der Lohn fiir die vielen
Uberarbeitungsschritte der Kinder sein.



Seite halbieren, um dann den Entwurf nur auf der
linken Seite zu verfassen. Alternativ kann der Ent-
wurf auf dem Computer geschrieben weden.

Um die Kinder an das Schreiben von Texten heranzu-
fiihren, gibt es am Ende der Arbeitshefte 3 und 4 die
Schreibschritte, an denen sich die Kinder orientieren

konnen.

Schreibschritte Klasse 3:

1.

Planung:

Die Kinder machen sich Gedanken dartiber, was
und worliber sie schreiben méchten. Dazu sammeln
sie Ideen in einem Wortspeicher oder in einer Mind-
map.

. Entwurf:

Nach der Sammlung von Ideen schreiben die Kinder
den Text auf. Um den Text hinterher leichter und
Uibersichtlicher tiberarbeiten zu kdnnen, sollen sie
immer eine Reihe zwischen dem Geschriebenen frei
lassen. Es besteht gleichzeitig auch die Moglichkeit
neben dem Text Platz zu lassen.

. Uberarbeitung:

Zuerst sollen die Schiilerinnen und Schiiler selbst
ihre produzierten Textentwiirfe mit Hilfe der Check-
listen der jeweiligen Textformen und des Worter-
buchs liberarbeiten. An dieser Stelle besteht auch
die Mdglichkeit fiir eine Schreibkonferenz.

. Endfassung:

Nachdem der Text mehrmals Giberarbeitet wurde,
konnen die Kinder ihre Texte auf ein schones Blatt,
in das Heft oder am Computer in Schonschrift ab-
schreiben. Dabei kann aus den produzierten Texten
auch eine Klassenbiicherei entstehen (z.B. Koch-
buch mit Rezepten, Mdrchenbuch, usw.).

Die Schreibschritte aus Klasse 3 werden im Folgeband
dann erweitert und genauer spezifiziert. Die Kinder
konnen sie als Checkliste verwenden, um ihre Text-
arbeit besser zu strukturieren.

Schreibschritte Klasse 4:

1.

Ich finde eine Schreibidee.

Genau wie in Klasse 3 geht es hierbei um das Fin-
den einer Schreibidee. Moglichkeiten dazu sind: zu
einem Bild schreiben, mit 4 Wortern eine Reizwort-
geschichte schreiben, ein neues Ende zu einem
Buch schreiben oder die Umsetzung einer eigenen
Idee.

. Ich plane meinen Text.

Als Textplanungs-ldeen werden hierbei aufgefiihrt:

- passende Bilder zu einem Text zu gestalten und
auf der Riickseite Notizen zu machen

- einen roten Faden zu entwerfen

- Stichworter zu Oberbegriffen zu sammeln

- eine Mindmap anzulegen

- eine Worterliste zu erstellen

. Ich schreibe meinen Entwurdf.

Fir den Entwurf kdnnen die Kinder entweder nur
jede zweite Zeile des Heftes beschreiben, um genug
Platz fiir eine Uberarbeitung zu haben oder eine

. Ich tGiberarbeite meinen Text.

Das Uberarbeiten des Textes kann mit Hilfe einer
Checkliste und einem Worterbuch passieren. Das
Kind kann sich auch einen Partner suchen mit dem
es den Text analysiert oder der Text wird in einer
Gruppe mit Hilfe einer Schreibkonferenz liberarbei-
tet.

. Ich veroffentliche meinen Text.

Die Kinder haben unterschiedliche Moglichkeiten,

ihre Texte zu verdffentlichen:

- ein Leporello gestalten

- ein Plakat erstellen

- ein kleines Buch erstellen

- einzelne Worter aus dem Text stempeln

- Text in einen schonen Schmuckrahmen
schreiben

- Text auf Briefpapier schreiben

- Text auf dem Computer abtippen

. Ich halte eine Autorenlesung.

Mit Hilfe der Autorenlesung konnen die Kinder ih-
ren Mitschiilerinnen und Mitschiilern ihr Textpro-
dukt prdsentieren. Dies sollte immer etwas beson-

deres sein und sich fiir die Kinder auch so anfiihlen.

Dafiir melden sie sich offiziell Giber eine Liste an,
bereiten die Prdsentation vor und iiben sie. Nach
der Prdsentation konnen die Kinder von den Zuho-
rern eine Riickmeldung bzw. ein Feedback einfor-
dern.
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Lesekonferenzen stellen eine Moglichkeit zum koope-
rativen Austausch in der Leseforderung dar. Es ist eine
Methode zur Erweiterung der Lesekompetenz im Be-
reich Textverstehen und l&sst sich auch in heteroge-
nen Gruppen durchfiihren. Die Lesekonferenz als Ver-
fahren trédgt dazu bei, einen gelesenen Text in seiner
Aussage, seinen Bedeutungen und Facetten vertie-
fend zu verstehen.

Eine Gruppe von vier bis sechs Schiilerinnen und Schii-
lern lesen gemeinsam einen Text und beschdftigen
sich im Anschluss nach einer vorgegebenen Struktur
damit. Dabei konnen bestimmte Lesestrategien ange-
wendet werden, wie z.B. Gedanken zur Uberschrift éu-
Bern, unbekannte Worter kldren, Fragen an den Text
stellen oder Antworten im Text finden.

Die Schritte einer Lesekonferenz miissen anfangs im
Unterricht gemeinsam eingefiihrt werden. Zur Ver-
deutlichung der Methode sollten dazu erst einmal kur-
ze Texte gewdhlt werden. Dabei ist das Ziel, dass sich
jedes Kind nach der Einfiihrung frei mit jedem Lese-
text anhand der vorgegebenen Struktur auseinander-
setzen kann. Innerhalb der zusammengestellten Grup-
pe bekommt jeder eine bestimmte Rolle zugewiesen,
die er im Laufe der Konferenz bekleiden soll.

Die Auswahl der Texte beschrdnkt sich nicht nur auf
literatische, sondern auch auf Sachtexte. Die Methode
ist durch die Wahl des Textes und der Leseaufgaben
differenzierbar. Hat die Gruppe gemeinsam den Text
gelesen und sich den Inhalt erschlossen, folgen Aufga-
ben zum Textinhalt. Besonders wichtig fiir eine Lese-
konferenz ist im Anschluss der Austausch tiber den er-
arbeiteten Text.

Im Hinblick auf eine gelingende Kommunikation kann
mit den Kindern im Vorfeld ein Wortspeicher (siehe
auch libergreifende Kopiervorlagen des Lesebuchs)
erstellt werden. So konnen Formulierungen einfacher
fallen und die Kinder in ihrer Besprechung unterstiitzt
werden. Dadurch erweitern sie ihre Gesprdchskompe-
tenzen und bauen ihr strategisches und inhaltliches
Wissen in einem dialogischen Prozess auf.

Eine wichtige Komponente der Lesekonferenz ist ein
ritualisierter Ablauf und festgelegte Rollen. Beides
gibt den Kindern Sicherheit. In diesem Hinblick sollten
auch gemeinsame Gespréchsregeln erarbeitet werden
(siehe z.B. auch Erzdhltraining Klasse 3).
Lesekonferenzen kénnen mit Hilfe verschiedenster
Methoden durchgefiihrt werden. Eine dieser Metho-
den ist die , Think-Pair-Share“-Methode. Dabei starten
die Kinder alleine und lesen den Text nur fiir sich. Da-
nach tauschen sie sich mit einem Partner tiber den
Textinhalt aus. Im Anschluss daran kommt die
Lesekonferenz-Gruppe zusammen und interpretiert
die Kernaussage des Textes bzw. tréigt die Inhalte des
Textes zusammen.

Rollen fiir die Lesekonferenz kénnten sein:
» Gesprdchsleiter

e Fragende

e Zusammenfassende

e Erkldrende

» Vorhersagende

e Zeitwdchter

Ablauf:

1. Uberschrift des Textes/Bilder
Die Schiilerinnen und Schiiler tauschen sich tiber
die Uberschrift des Textes und die dazugehérigen
Bilder aus. Es kann dabei auch um die Erwartungs-
haltung an den Text gehen bzw. den mdglichen
Inhalt des Textes. Hierbei ist die Einhaltung der
Gesprdchsregeln wichtig.

2. Abschnittsweises Lesen/wichtige Schliisselworter
An dieser Stelle kdnnte die bereits angesprochene
Methode , Think-Pair-Share” eingebunden werden.
Die Kinder lesen erst einmal individuell den vorlie-
genden Text. Danach kann kurz in einem Zweier-
Team uber den Textinhalt gesprochen werden.

3. Fragen kléren
Kinder, die noch offene Fragen aus dem Ablauf-
punkt vorher haben, kdnnen diese nun stellen. Da-
bei kann die Gesprdchsleitung Fragen beantworten
oder aber auch andere Kinder diese Fragen beant-
worten lassen.

4. Fragen zum Textabschnitt
Das Kind in der Rolle des Fragenden stellt nun Fra-
gen zum Textabschnitt, die sich aus dem Text her-
aus beantworten lassen. Dazu sollten die Kinder
eine Anleitung bekommen, um passende Fragewor-
ter fiir ihre Fragen zu finden.

5. Antworten mit Textstellen
Die Gesprdchsleitung muss diese Phase der Konfe-
renz Giberwachen und steuern. Dabei sollte sie auf
das gleichmdRige Auswdhlen der Kinder fiir eine
Sprechreihenfolge achten. AuRerdem muss die Ge-
sprdchsleitung auch darauf achten, dass die Wort-
beitréige beim Thema bleiben und unterschiedliche
Meinungen ausgetauscht und akzeptiert werden.

6. Zusammenfassen der Textabschnitte

Das Kind, das zusammenfasst, gibt in eigenen Wor-
ten noch einmal den Textabschnitt wieder. Der Rest
der Kinder muss gut zuhdren, evtl. nachfragen oder
Verstehen bzw. Nicht-Verstehen signalisieren.

. Vorhersage iiber Verlauf des Textes

Der Gesprdchsleiter kann eine Vorhersage treffen,
wie es im ndchsten Textabschnitt weitergehen
kann. Dabei eignen sich nicht alle Texte fiir eine Un-
tergliederung. Dieser Punkt im Ablauf sollte nur bei
einem ldngeren oder schwierigen Text verfolgt wer-
den.

N

Mogliche weiterfiihrende Aufgaben fiir eine Lesekon-
ferenz finden sich in den Kopiervorlagen.



Sprache bestimmt die Identitét eines Menschen und
ist die Voraussetzung fiir gesellschaftliche Teilhabe.
Somit ist sie auch die Grundlage fiir schulischen
Erfolg. Aus diesem Grund ist eine umfassende Sprach-
forderung oder auch Sprachbildung, eine wichtige
Aufgabe in allen Féchern der (Grund-)Schule. Die An-
gebote zur Sprachforderung richten sich grundsdtzlich
natdrlich an alle Kinder, besondere Adressaten sind
aber Kinder mit anderen Herkunftssprachen oder Kin-
der, die in einer sprachlich anregungsarmen Umge-
bung aufwachsen. Sprachwissenschaftlich werden
zwei verschiedene Formen der Kommunikation unter-
schieden:

a) BICS (Basic interpersonal communikative skills) =
gelingende Alltagskommunikation, die in der Regel
innerhalb von 2 Jahren erworben wird

b) CALP (cognitive academic language proficiency) =
kontextreduzierte, kognitiv anspruchsvolle Fach-
kommunikation. Der Erwerb ist ein langwieriger
Prozess, der sich tber 5-7 Jahre erstreckt und un-
terrichtlich gesteuert werden muss. Besonders
schwierig gestaltet sich in diesem Bereich die Text-
produktion, vor allem spdter das Verfassen fachli-
cher Texte.

Sprachsensibler (Fach-)Unterricht zielt auf die Erweite-

rung der sprachlichen Kompetenz aller Kinder. Im Un-

terricht werden Inhalte in der entsprechenden Fach-
sprache vermittelt. Gleichzeitig werden immer wieder
sprachliche Ubungen integriert.

Eine wichtige Methode zur Sprachférderung ist das

Scaffolding, das durch drei Merkmale gekennzeichnet

ist:

a) Die Kinder werden zeitlich begrenzt beim Erwerb
neuer Begriffe oder Konzepte unterstiitzt.

b) Das ,wie“ steht vor ,was“: Besonderheiten, Hilfe-
stellungen, Methoden, ... werden unabhdngig von
Inhalt und Unterrichtsthema immer wieder aufge-
griffen, thematisiert und erkldrt.

¢) Die Forderung ist immer zukunftsorientiert ausge-
richtet, das heift, Unterstiitzung ist wichtig, aber
die Kinder sollen mehr und mehr befdhigt werden
ohne diese zurechtzukommen.

Weiterhin vollzieht sich die Forderung auf zwei ver-
schiedenen Ebenen, dem Makro-Scaffolding und dem
Mikro-Scaffolding. Das Makro-Scaffolding vollzieht
sich durch bewusst geplante Aktivitéten, die das Ler-
nen unterstiitzen sollen. Hierzu zéhlen z.B. Be-
darfsanalysen, die Ermittlung des Sprachstandes der
einzelnen Kinder, die Ermittlung von Anforderungen
oder die Integration von fachlichen und sprachlichen
Zielen in die Unterrichtsplanung. Das Mikro-Scaffol-

ding wird durch die bewusste Gestaltung von Unter-
richtsinteraktionen realisiert. Dabei werden wichtige
Prinzipien beachtet. Die Sprechzeit im Unterricht, vor
allem aber auch die Zeit fiir ,echte“ Sprachanldsse,
wird erweitert. Der Erwerb oder die Bildung von
Sprachkompetenz vollzieht sich nicht wie eine Art
Vokabeltraining, sondern wird in einen groBeren kon-
zeptionellen Zusammenhang eingebunden. Hierzu
zdhlt auch das regelmdRige Sprechen/Reflektieren
iber Sprache und den Sprachgebrauch. Weiterhin
muss im Unterrichtsgeschehen beriicksichtigt werden,
dass die Kinder genug Zeit erhalten ihre Antworten
und AuBerungen zu planen und zu {iberlegen. Sprach-
lich unvollstdndige Schiilerbeitrdge werden dabei von
der Lehrperson rekodiert.

Unter Beriicksichtigung der wichtigen Aspekte des
Scaffoldings gilt fiir sprachsensiblen Unterricht insbe-
sondere:

a) Alle sprachlichen Teilfertigkeiten und Teilbereiche
werden beriicksichtigt.

b) Der Anteil schriftlichen Arbeitens wird erhdht und
beinhaltet neben dem Schreiben unbedingt auch
die Prdsentation des Ergebnisses.

¢) Verschiedene Darstellungsformen werden in den
Unterricht einbezogen.

d) Strategien werden vermittelt.

e) Die Kognitivierung wird gefoérdert und durch die
damit einhergehende Frage ,Warum machst du das
so?“ wird das Erkennen einer inneren Regelbildung
angebahnt.

f) Korrekturen werden begriindet.

g) Die Erstsprache wird aktiviert (,Weif3t du, wie das
in ... heiflt“?).

h) Ankniipfung am Vorwissen der Kinder (und damit
auch am relevanten Wortschatz), wodurch ein fiir
die Kinder bedeutsamer Kontext hergestellt wird.

i) Echte Kommunikation wird (z.B. durch arbeitsteili-
ges Arbeiten) ermdglicht.

Um den Kindern eine nachhaltige und optimale Forde-
rung zu ermdglichen, ist es besonders wichtig, dass
Sprachforderung nicht ausschlieBlich als Bereich des
Deutschunterrichts gesehen wird. Vielmehr ist die For-
derung der Sprachkompetenz Aufgabe aller Fécher
und sollte sich wie ein roter Faden durch den Schul-
vormittag ziehen.

Fir die tdgliche Arbeit bedeutet dies, dass es den Kin-
dern an jedem Schultag ermoglicht werden sollte, in
ein deutsches Sprachbad einzutauchen. Das bedeutet,
dass die Kinder jeden Tag Moglichkeiten erhalten soll-
ten, Sprache (auch durch Beobachtung) aufzunehmen,
zu imitieren, zu erproben und letztlich anzuwenden.
Diese Moglichkeit wird den Kindern beispielsweise
durch die Arbeit in kompetenzorientierten Kleingrup-
pen sowie durch vielfdltige (Zwischen-)Reflexionen in
unterschiedlichen Féchern gegeben. Dariiber hinaus
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bieten verschiedene Sprachspiele und die regelmdfi-
ge Arbeit mit Kinderliteratur den Kindern immer wie-
der die gleichen, wiederkehrenden Satzmuster an.
Diese kdnnen von Kindern besonders gut aufgegriffen
und dann verwendet werden.

Vor allem (Zwischen-)Reflexionen bieten eine gute
Moglichkeit, mit den Kindern strukturierte Gesprdche
einzuiiben. Gleichzeitig trainieren sie hier auch Be-
griindungen fiir ihr Vorgehen oder ihre Strategie zu
finden. Auch bei Bildbetrachtungen, in Rechtschreib-
gesprdchen, in Schriftgesprédchen und bei Schreibkon-
ferenzen liben sich die Kinder in Begriindungen. Vor
allem bei Rechtschreibgespréchen dienen die
Werkzeugkoffer oder Plakate, die die besonderen
Merkmale der einzelnen Wortarten darstellen, als
wichtige Hilfe, mit der die Kinder zunehmend auch die
Verwendung von Fachtermini tiben.

Im Morgenkreis oder im Wochenabschlusskreis wird
folgerichtiges Erzdhlen gelibt und praktiziert. Damit
alle Kinder zu Wort kommen koénnen, bietet sich als
Erzdhlkreis ein Doppelkreis (auch Kugellager genannt)
an. Uber eine kurze, festgelegte Zeitspanne erzéhlen
die Kinder aus dem Aufenkreis fliisternd ihrem Ge-
geniiber aus dem Innenkreis. Das zuhérende Kind
fasst den berichteten Inhalt mit ein bis zwei Séitzen
zusammen. Auf ein akustisches Signal hin riickt der In-
nenkreis einen Platz im Uhrzeigersinn weiter. Nun er-
zdhlen die Kinder aus dem Innenkreis fliisternd ihrem
Gegeniiber (iber die gleiche Zeitspanne. Auch danach
fasst das zuhorende Kind das Berichtete wieder mit
wenigen Sdtzen zusammen. Auf das Signal riickt der
Innenkreis erneut ein Kind weiter. In dieser Runde er-
zdhlen wieder die Kinder aus dem AuRenkreis und das
beschriebene Vorgehen setzt sich fort. Nach 4-5 Run-
den endet das Erzdhlen im Doppelkreis. Die Kinder
nehmen wieder im Sitzkreis Platz. Nun diirfen ca. 3
Kinder berichten, was sie von einem anderen Kind
wdhrend des Erzdhlkreises erfahren haben. Die Me-
thode des Doppelkreises erfordert natiirlich Ubung
und auch Disziplin. Sie kann aber, bei regelmdRigem
Training und Kldren der Gesprdchsregeln, problemlos
bereits in der Schuleingangsphase eingefiihrt und an-
gewendet werden.

Folgerichtiges Erzdihlen kann dariiber hinaus mit ver-
schiedenen Erzdhlmethoden systematisch geilibt wer-
den. Hierzu eignen sich unter anderem die Methoden
Schachtelgeschichten, Erzdhlfamilie, roter Faden oder
auch Prdsentation. Die genannten Methoden werden
im Erzdhltraining des Deutschrads aufgegriffen und
an der betreffenden Stelle im didaktischen Kommen-
tar ndher erldutert. Bei allen unterschiedlichen Erzéhl-
methoden dienen im Rahmen des Scaffoldings immer
wieder Satzstreifen als eine wichtige Hilfe. Anregun-
gen fiir diese gibt es bei den Hinweisen und Erldute-
rungen zum Arbeitsheft 3 und 4. Diese k6nnen natiir-
lich nach Bedarf erweitert werden.

Neben dem Erzdhltraining wird die Arbeit mit Deutsch-
rad von drei weiteren Trainingszeiten begleitet: dem
Lesetraining, dem Wortschatztraining und dem
Schreibtraining. Vor allem das Wortschatztraining
dient dazu, den Wortschatz der Kinder zu bestimmten
Themenfeldern zu erweitern. Grundlage der Trainings-
zeiten sind zehn Wimmelbilder zu verschiedenen the-
matischen Bereichen. Bevor die verschiedenen Trai-
ningszeiten durchlaufen werden, betrachtet die
Lehrperson mit den Kindern das Wimmelbild, dabei
beschreiben die Kinder verschiedene der abgebildeten
Situationen. Auch Versténdnisfragen oder unbekannte
Worter werden hierbei geklért. Aus den genannten
Begriffen wird in der Klasse eine Wortsammlung zum
Wimmelbild angelegt. Die Deutschrad 3/4 Kopiervorla-
gen beinhalten Bildmaterial, das fiir die einzelnen
Trainingselemente genutzt werden kann. Dennoch
sollte bei der Betrachtung eines Wimmelbildes mit der
Klasse ein individueller Wortschatz zum betreffenden
Thema aufgebaut werden. Die von den Kindern be-
nannten Worter kdnnen in einem sogenannten Wor-
terkoffer (Plakat, auf dem die Umrisse eines Koffers
abgebildet sind) gesammelt werden. Nomen sollten
dabei immer mit dem entsprechenden Artikel einge-
fiihrt werden. Dieser kann entsprechend farblich mar-
kiert werden (so wie es konsequent auch im Deut-
schrad der Fall ist):

blau: maskulinum, rot: femininum, griin: neutrum

Dieser Worterkoffer hdngt in der Klasse so, dass den
Kindern die zum Thema (fiir sie) bedeutsamen Worter
Uiber den Zeitraum der jeweiligen Trainingszeiten vor
Augen sind. Damit das Plakat mit dem Worterkoffer
mehrfach verwendet werden kann, bietet es sich an,
die mit den Kindern gesammelten Begriffe per Klett-
band/Klettpunkten oder Powerstripes auf dem Plakat
zu befestigen.



»Bildung ist der entscheidende Schliissel, um alle
Heranwachsenden an den Chancen des digitalen
Wandels teilhaben zu lassen.“!

Um allen Kindern und Jugendlichen die erforderlichen
Schliisselqualifikationen zu vermitteln, wurde vom
Land Nordrhein-Westfalen eine Neufassung des
Medienkompetenzrahmens herausgegeben. Ziel ist es
dabei, Schiilerinnen und Schiiler zu einem verantwor-
tungsvollen und kritischen Umgang mit Medien zu
befdhigen, sowie eine informatische Grundbildung zu
vermitteln.

Der Medienkompetenzrahmen soll als zentrales Inst-
rument fiir systematische Medienkompetenzvermitt-
lung und informatische Grundbildung dienen. Gleich-
zeitig dient er als Orientierung und Grundlage fiir die
individuellen Medienkonzepte der einzelnen Schulen.

Foto

Der Medienkompetenzrahmen gliedert sich in sechs
Komptenzbereiche:

» Bedienen und Anwenden

« Informieren und Recherchieren

» Kommunizieren und Kooperieren

 Produzieren und Présentieren

* Analysieren und Reflektieren

* Probleml6sen und Modellieren

Die unterschiedlichen Lernbereiche und Themen der
einzelnen Unterrichtsféicher lassen sich diesen Kom-
petenzbereichen zuordnen.

So bilden auch viele Bereiche des Deutschunterrichts
eine Grundlage zur Medienkompetenzausbildung jun-
ger Schiilerinnen und Schiiler.

Das Deutschrad 3/4 enthdlt viele Hinweise und Anre-
gungen, um die Kinder zu einem verantwortungs-
vollen Umgang mit Medien anzuleiten und iiber ihre

1 Medienkompetenzrahmen NRW,
www.medienkompetenzrahmen.nrw

Nutzung nachzudenken. Einige sollen an dieser Stelle
erwdhnt werden.

Bedienen und Anwenden:

Die Schiilerinnen und Schiiler bekommen an vielen
Stellen in den Materialien des Deutschrades die Mog-
lichkeit, unterschiedliche digitale Gerdte, Apps und
Programme zu nutzen (z.B. Schreibprogramme, Such-
maschinen, Computerspiele, etc.). Sie speichern dabei
eigene Textproduktionen ab und sollten dabei an-
fangs von der Lehrkraft unterstiitzt werden.

Informieren und Recherchieren:

Der Kompetenzbereich ist allgegenwdrtig im Deutsch-
unterricht. Die Kinder lernen unterschiedliche Suchma-
schinen kennen (z.B. Erzdhltraining) und entscheiden
sich dabei fiir die richtigen Suchbegriffe.

Um Plakate zu entwerfen oder Referate vorzubereiten
benostigen die Kinder anfangs viel Unterstiitzung im
Bereich Recherchieren (z.B. Erzdhltraining oder Kapi-
tel ,Medien®). Durch den Umgang mit Suchmaschinen,
vielfgltigen Ubungen und Checklisten sollen sie darin
Sicherheit gewinnen.

Kommunizieren und Kooperieren:

Im Schreibtraining ,,Unterwegs“ des vierten Schuljah-
res lernen die Kinder sich mit der Textform der
»E-Mail“ zu beschdftigen. Sie lernen Fachbegriffe ken-
nen, eine E-Mail zu strukturieren und etwas iiber
deren Nutzung. Auch das Thema Chat wird im Kapitel
Medien (Lesebuch) behandelt. Dabei geht es nicht nur
darum, wie ein Chatroom definiert wird, sondern auch
um das Festlegen und Anwenden von Kommunikati-
onsregeln.

Produzieren und Préisentieren:

Das Produzieren und Prdsentieren ist wie das Recher-
chieren ein Bereich, der sich als roter Faden immer
wieder durch den Deutschunterricht zieht. So gestal-
ten die Schiilerinnen und Schiiler in den Materialien
des Deutschrades 3/4 immer wieder verschiedenste
multimediale Produkte: Diagramme, Plakate, Texte
mit einem digitalen Schreibprogramm (z.B. Schreib-
schritte), Werbung, E-Mails, etc.

Im Kapitel Medien wird auBerdem viel iber die Wir-
kung von Schriftarten, Bildern und Farben im Bereich
der Werbung nachgedacht und reflektiert.

Analysieren und Reflektieren:

Ein sehr wichtiger Bereich im Umgang mit Medien
sollte das Analysieren und Reflektieren im Unterricht
sein. Kinder nutzen Medien selbstverstdndlich jeden
Tag. Doch dabei sollte der Umgang immer kritisch hin-
terfragt und beleuchtet werden. So wird im Kapitel
»-Medien“ des Lesebuchs das Thema Computerspiele
kritisch unter die Lupe genommen. Die Schiilerinnen
und Schiiler lernen verschiedene Arten von Computer-
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spielen kennen, sollen ihren eigenen Umgang mit sol-
chen reflektieren und Alternativen dazu aufzeigen. Zu-
dem sollen sinnvolle Regeln im Umgang mit
elektronischen Spielen erstellt werden. Als letztes wird
auch der Aspekt von Siichtigkeit und deren Ursachen
in den Fokus gestellt.

AuBerdem (AH4 und Lesebuch) wird das Thema Wer-
bung angesprochen. Die Schiilerinnen und Schiiler ler-
nen unterschiedliche Werbungen kennen und beschdf-
tigen sich mit der Wirkung und dem Wahrheitsgehalt
ebenjener. Es kann dariiber nachgedacht werden, ob
man selbst ein solch beworbenes Produkt kaufen
mochte und welche Griinde der Werbung dafiir spre-
chen. Im Anschluss daran werden die Kinder dazu er-
muntert, sich eigene Logos und Slogans fiir Produkte
auszudenken und dazu nicht nur ein eigenes Werbe-
plakat zu entwerfen, sondern auch einen kurzen Wer-
bespot zu drehen.

Probleml6sen und Modellieren:

Dieser Kompetenzbereich beschdftigt sich mit dem
Programmieren von Algorithmen des Alltags und wird
eher peripher im Deutschrad 3/4 behandelt.

Weitere Unterrichtsideen und -materialien findet man
auf der Internetseite:
www.medienkompetenzrahmen.nrw



In allen Lerngruppen, in denen individuell gearbei-
tet wird, ist eine gesunde Leistungserziehung be-
deutsam. Dass jedes Kind unterschiedlich weit ist,
unterschiedliche Aufgaben bearbeitet, in einem Be-
reich mehr Hilfe bendtigt als andere Kinder, ist All-
tag und wird von allen Kindern wahrgenommen. Es
ist wichtig, dass es fiir die Kinder eine Transparenz
dariiber gibt, welche Inhalte sie in Deutsch erarbei-
ten miissen (Deutschrad) und welche Bereiche zur
Leistungsbewertung herangezogen werden.

Ebenso wichtig ist aber auch eine Diagnostik sowie
eine systematische Beobachtung, die es der Lehr-
person ermdglicht, die individuellen Entwicklungen
der Kinder genau im Blick zu behalten, um das Ler-
nen jedes Kindes so optimal begleiten zu kénnen.

Das Deutschrad bietet verschiedene Lernzielkont-
rollen. Diese werden zu individuellen Zeitpunkten
geschrieben, ndmlich dann, wenn das Kind einen
Lernbereich abgeschlossen hat. Im Deutschrad 3
und Deutschrad 4 wird nach Beendigung jedes
Deutschplans/Kapitels von den Kindern ein ,Teste
dich“ (Selbsttest) geschrieben. In diesem Selbsttest
wird fiir die Kinder und die Lehrperson deutlich,
welche Inhalte gesichert sind und welche Schwer-
punkte noch nicht so gut verstanden wurden. Sind
noch Defizite zu erkennen, sollte zusdtzliches
Ubungsmaterial bereitgestellt werden, bevor das
Kind die Arbeit im ndchsten Lernbereich fortsetzt.
Die Selbsttests werden nicht benotet. Eine Riick-
meldung zu den Selbsttests wird tiber die 3-Finger-
Einschdtzung nach Norman Green gegeben, die
den Kindern auch aus den Selbsteinschétzungen in
den Arbeitsheften bekannt ist.

Zusdtzlich zu den Selbsttests werden im Deutsch-
rad 3 und 4 jeweils zwei Klassenarbeiten zu indivi-
duellen Zeitpunkten geschrieben, wenn das Kind
alle fiir die Klassenarbeit relevanten Lernbereiche
durchdrungen hat. In den Klassenarbeiten wird je-
weils der Lernstoff mehrerer Bereiche (Deutschpld-
ne) abgefragt. Hier zeigt sich dann auch, ob Inhalte
wirklich nachhaltig erschlossen wurden und jeder-
zeit richtig angewendet bzw. wiedergegeben wer-
den kdnnen. Die erste Klassenarbeit im Deutsch-
rad 3 umfasst die Bereiche ,lange und kurze

Vokale“, ,Worter nach dem Alphabet ordnen®, ,Worter
im Worterbuch nachschlagen®, ,Nomen*, ,Verben“ und
»Adjektive“. Die zweite Klassenarbeit thematisiert die
Bereiche ,Verldngern®, ,Ableiten”, ,Wortbausteine“ so-
wie den Bereich ,Satzzeichen“ und ,Satzglieder”. Die
erste Klassenarbeit im Deutschrad 4 beinhaltet die
Wortarten ,Nomen®, ,Verben“, ,Adjektive“ sowie den
Themenbereich ,lange und kurze Vokale®. Die zweite
Klassenarbeit thematisiert die bis zum Ende des vier-
ten Schuljahres erarbeiteten Themenfelder ,Verldn-
gern“, ,Ableiten”, ,Wortbausteine“, ,Satzzeichen“ und
»Satzglieder”.

Neben den verschiedenen Lernzielkontrollen ist eine
kontinuierliche, systematische Unterrichtsbeobach-
tung eine wichtige Grundlage der Leistungsbeurtei-
lung. Als Hilfe dienen hier Beobachtungsbdgen fiir das
3. und 4. Schuljahr, die alle wichtigen Kompetenzer-
wartungen am Ende der beiden Klassenstufen bein-
haltet. Die Beobachtungsbdgen sollten dreimal im
Schuljahr (November, Februar/Mdrz, Juni/Juli) ausge-
flillt werden. Es empfiehlt sich das Ausfiillen mit
einem griinen, gelben und roten Stift. Hat ein Kind die
jeweilige Kompetenz erreicht, wird dies griin markiert.
Gelb werden die Kompetenzen markiert, die das Kind
teilweise erreicht hat. Kompetenzen, die das Kind
noch nicht oder nur unzureichend erreicht hat, werden
rot gekennzeichnet. Der Beobachtungsbogen wird im-
mer nur so weit ausgefiillt, wie der aktuelle Stand des
Kindes auf dem Deutschrad ist. Diese kontinuierliche
Beobachtung sollte ein Bestandteil der Leistungsbeur-
teilung sein und kann dariiber hinaus aber auch als
Grundlage fiir Elterngesprdche genutzt werden.

Im Laufe des dritten Schuljahres sollte mit den Kindern

wiederholt werden, welche Leistungen von ihnen im

Deutschunterricht erwartet werden. So kann es gelin-

gen, den Kindern Leitungsanforderungen transparent

zu machen. Diese Sammlung sollte im Laufe des drit-

ten und vierten Schuljahres natiirlich erweitert und

prdzisiert werden. Mogliche Punkte, die die Kinder be-

reits aus den ersten beiden Schuljahren kennen, sind:

e im Unterricht mitarbeiten

¢ mit anderen Kindern gut zusammenarbeiten

« selbststéindig arbeiten und allein das richtige Mate-
rial in der Kiste finden

« leise und konzentriert arbeiten und Hilfe holen,
wenn man allein nicht weiterkommt

e Buchstaben/Worter richtig schreiben

¢ Raketenaufgaben probieren

e im Rechtschreibgesprdch erkldren, welche Werk-
zeugkoffer helfen

e mit sprachlichen Fachwdrtern umgehen kdnnen

Insgesamt dienen folgende Punkte als wichtige
Grundlagen im Rahmen der Leistungsbewertung:
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» Anforderung der Richtlinien und Lehrpldne

« tdglicher Unterricht, also die Mitarbeit des
Kindes und die Beobachtungen durch die Lehr-
person

« individuelle Lernentwicklung - nicht nur punk-
tuell, sondern auch Anstrengungsbereitschaft
und Lernfortschritte

* Selbsteinschdtzung

« schriftliche Lernzielkontrollen (Klassenarbeiten,
sleste dich®)

« Portfolio, Lerntagebuch, Lesetagebuch

» miindliche Beitrdge

« schriftliche Beitrdge

« den Unterricht vorbereitende ergéinzende Leis-
tungen (Kinder produzieren zu Hause einen Text,
stellen ein Buch vor, ...)

» Prdsentation

* Lesefdhigkeiten

Die Eingangsdiagnostik wurde fiir die ersten Schul-
wochen der dritten Klasse entwickelt. Sie ermég-
licht es, sich einen méglichst differenzierten Uber-
blick Gber die Lernausgangslage der Kinder zu
machen. Die Eingangsdiagnostik zum Deutschrad
umfasst sechs Aufgaben: Worter schreiben zu Bil-
dern, Worter nach dem Alphabet sortieren, Wort-
arten erkennen im Satz, Verldngern, Ableiten und
Satzzeichen. Die diagnostischen Aufgaben werden
den Kindern von der Lehrperson ausfiihrlich er-
kléirt, wobei auch iiber Beispielaufgaben an der
Tafel sichergestellt wird, dass die Kinder die an sie
gestellten Anforderungen verstanden haben. Die
Ergebnisse werden im Auswertungsbogen festge-
halten. Es empfiehlt sich, den Auswertungsbogen
mittels eines Ampelsystems auszufiillen:
Beherrscht ein Kind die Anforderung gut, wird mit
einem griinen Stift markiert. Kann ein Kind die ge-
stellten Anforderungen teilweise bewdltigen, wird
mit einem gelben Stift gekennzeichnet. Kann ein
Kind die Anforderungen noch nicht oder kaum er-
fullen, wird mit einem roten Stift markiert.

Die Eingangsdiagnostik sowie den Auswertungs-
bogen zur Eingangsdiagnostik finden Sie in den
Deutschrad 3/4 Kopiervorlagen unter dem Punkt
Diagnose und Tests.

Kinder, die sich tdglich mit selbststéindigem und
eigenverantwortlichem Lernen auseinandersetzen,
entwickeln auch die Kompetenz, ihr eigenes Lernen
zu reflektieren und sachgemdR zu beurteilen. Nach
Einfiihrung und Bearbeitung neuer Lerninhalte

werden die Kinder im Arbeitsheft immer wieder zur
Selbsteinschdtzung aufgefordert. Sie beurteilen selbst,
wie gut sie diesen Lernbereich erschlossen haben. Zur
Veranschaulichung der Selbsteinschédtzung werden als
Piktogramm Hédnde mit verschiedenen Anzahlen von
Fingern dargestellt. Dabei handelt es sich um das Prin-
zip der 3-Finger-Einschdtzung nach Norman Green.

Selbsteinschdtzung

HHh oY

Ich kann Worter nach Wortarten sortieren.

Deutschrad 3 Arbeitsheft, S. 5

Werden drei gezeigte Finger angekreuzt, bedeutet
dies, dass das Kind sich die beschriebene Kompetenz
voll und ganz zutraut. Das Kind ist der Meinung, die
vorangegangenen Aufgaben gut und richtig gelost
und die thematisierten Inhalte verstanden zu haben.
Ein Kreuz in dem Feld, in dem nur ein Finger der Hand
gezeigt wird, bedeutet hingegen, dass das Kind sich
bei den neu erlernten Inhalten noch sehr unsicher
fiihlt. Es hat noch Schwierigkeiten und denkt, die In-
halte noch nicht vollstéindig erschlossen zu haben.
Werden zwei Finger der Hand gezeigt, steht dies fiir
eine mittlere Einschdtzung. Neben den Feldern, in
denen die Kinder ihre Selbsteinschétzung eintragen
bzw. ankreuzen, findet sich jeweils ein Feld, auf dem
die Lehrperson ihre Einschdtzung zur Arbeit des Kin-
des im vorangegangenen Lernbereich treffen kann.
Die Einschdtzung der Fdhigkeiten der Kinder durch die
Lehrperson ist somit ein wichtiger Bestandteil der
Selbsteinschdtzung. So werden die Kinder befdhigt,
ihr personliches Lernen nachzuvollziehen und sich
selbst realistisch einzuschdtzen. Die Kinder lernen,
sich selbst zu evaluieren. Dies stdrkt ihr Selbstwertge-
fiihl sowie ihr Vertrauen in sich selbst, sodass die
Selbsteinschdtzung zur aktiven Wertfindung des ein-
zelnen Kindes beitrdgt.

Den Kindern wird transparent, welche Kompetenzen
sie in welchem Teil des Deutschrades erwerben sollen.
Sie erkennen, woran sie weiterarbeiten miissen.
Weiterhin erhalten sie Anregungen, Einsicht, Struktur
und Uberblick fiir inre Weiterarbeit. Nach dem Ausfiil-
len der jeweiligen Selbsteinschdtzung sollte stets ein
Entwicklungsgesprédch mit dem Kind erfolgen, bei
dem die eigene Einschdtzung mit der der Lehrer-
person verglichen wird. Unterschiedliche Ansichten
konnen besprochen und von Seiten der Lehrperson
begriindet werden. Es wird vereinbart, an welchen
Schwerpunkten das Kind (noch einmal) besonders
arbeiten soll.



Die Kinder sitzen im Kinositz/Theaterkreis. Die
Lehrperson heftet einige Gegenstéinde an die
Tafel. Diese kdnnen beliebig aus einem oder un-
terschiedlichen Themengebieten sein. Ein Kind
wdhlt einen Gegenstand aus und ordnet diesen
nach dem ABC ein. Dieses Vorgehen wiederholt
sich bis alle Gegenstdnde richtig nach dem ABC
an der Tafel geordnet sind.

Die Lehrperson zeigt zwei bis drei Gegenstdinde.
Die Kinder benennen den jeweiligen Gegenstand.
Dann wird das Wort geschwungen und die Anzahl
der Silben gezdhlt. Fiir jede Silbe wird ein Silben-
boot auf einem Satzstreifen notiert. Gemeinsam
wird liberlegt, welcher Kénig/Vokal in dem jeweili-
gen Silbenboot wohnt. Der Konig wird dann in das
entsprechende Silbenboot eingetragen. Danach
wird entschieden, ob es sich bei dem Kénig/Vokal,
um einen langen oder kurzen Kénig/Vokal han-
delt.

Die Kinder sitzen im Kreis. Die Lehrperson gibt ein
Themengebiet vor, zum Beispiel Friichte, Gemiise,
Vornamen, Spiele, Kleidungsstiicke ... Danach
wird versucht mit jedem Buchstaben des ABC ein
passendes Wort zu finden und dieses zuzuordnen.

Die Lehrperson heftet beliebig viele Buchstaben
in der Reihenfolge des Alphabets an die Tafel. Die
Kinder schlieRen die Augen. Ein Kind nimmt nun
einen der Buchstaben weg. Die anderen Kinder
missen erraten, welcher Buchstabe weggenom-
men wurde. Der Schwierigkeitsgrad kann durch
das Wegnehmen von mehreren Buchstaben ge-
steigert werden.

Jeden Tag wird entweder von der Lehrkraft oder
von den Kindern ein Wort des Tages ausgewdhlt.
Zundchst sollen die Kinder mit Hilfe der KV (17)
selbst (iberlegen, warum das Wort so geschrieben
wird, wie es geschrieben wird. Nach den ersten
eigenen Uberlegungen treffen sie sich an einer
Haltestelle zu einem Lerntempoduett. Es gibt eine
Austauschphase mit dem Partner. Alternativ kann
der Austausch in der Gruppe erfolgen. Schlieflich
findet die gemeinsame Vorstellung im Plenum mit
Begriindungen statt. Die Dokumentation erfolgt
im Heft.
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Wiederholung

Seite 4

Aufgaben im Arbeitsheft

Worter nach dem Alphabet (nach dem ersten, zweiten
und dritten Buchstaben) ordnen

das Spiel ABC spielen

Partnerarbeit: Worter aufschreiben, Hefte mit

dem Partner tauschen und die Worter nach dem ABC ord-
nen

Material

 ggf. Wortkarten zum Ordnen nach dem Alphabet
- (=] Spielkarten a Das ABC

Differenzierung/Vertiefung

[ ] KV X Warter nach dem Alphabet ordnen
FITHS.2

Worum geht es?

Die Kinder wiederholen das Sortieren von Wortern nach
dem Alphabet. Sie sortieren hierbei nach dem ersten,

Wiederholung e

[0 Markiere den ersten, zweiten oder dritten Buchstaben.
Ordne die Warter nach dem Alphabet.

Affe D Hitze D Tasse
D Seelowe D Hose D Rabe
D Lowe D Hund D Teller
D Badr D Hecke D Becher
D Maus D Haus D Gabel
D Hamster D Katze D Libelle
D Hals D Kinder D Buch
D Hand D Kastanie D Luchs
D Hase D Kiste D Band
D Hahn D Klingel D Kerze

5 B} spiel Das ABC

@8 [F] schreibt jeweils 5 Wérter mit dem gleichen Anfangsbuchstaben auf.
Tauscht die Hefte. Wer kann die Worter schneller nach dem ABC ordnen?

Selbsteinschdtzung

HFHaohhg
Ich kenne das Alphabet.

Ich kann Warter nach dem Alphabet ordnen.

dem zweiten und auch nach dem dritten Buchstaben. Diese Kompetenz bendtigen sie, um schneller im Worter-
buch nachzuschlagen - ein Hilfswerkzeug zur Verbesserung eigener Texte.

So kann es gehen?

Die Einflihrung in diese Aufgabe kann in Form eines Kreisgesprdchs stattfinden. Die Lehrkraft kann hierbei ent-
weder Worter auf Wortkarten vorgeben oder diese gemeinsam mit den Kindern erarbeiten. Gibt die Lehrkraft
die Worter vor, so kann sie zum Beispiel mehrere Worter mit dem gleichen Anfangsbuchstaben oder den glei-
chen ersten beiden Buchstaben wéhlen, um den Schwierigkeitsgrad fiir die Kinder zu erhéhen. Dafiir sammeln
die Kinder eine beliebige Anzahl an Wortern und notieren diese auf den Wortkarten. Danach werden die Worter
gemeinsam nach dem Alphabet sortiert. Die Kinder sollten dabei daran erinnert werden, dass die Worter nach
dem ersten, zweiten oder dritten Buchstaben geordnet werden miissen.

Reflexion

Im Anschluss kénnen die Regeln mit den Kindern noch einmal gemeinsam wiederholt werden, um die Arbeit
mit dem Arbeitsheft zu erleichtern. Die Kinder erléutern und begriinden dabei ihre Vorgehensweise beim Ord-

nen nach dem Alphabet.




Wiederholung

Seite 5 y
Wiederholung 0
Aufgaben im Arbeitsheft

I3 Lies den Text. Male iber alle Nomen A, Verben @), Adjektive A und Artikel

Wortarten in einem Text identifizieren dos possende Zekchn.
d S . l W t t t. . l Auf dem Bauernhof gibt es viele interessante Tierarten.

as ple ortarten sortieren Sple en Die Kiihe sind noch auf der griinen Weide. Die Pferde stehen im
ldnge und kurze VOkC] le in eine Tdbelle einsortieren sauberen, trockenen Stall. Der alte Bauer fiittert die niedlichen Kiiken,

den grofen Ochsen und die frechen Ziegen.

Material f5) [ spiel Wortarten sortieren
B ﬁi

- (=] Spielplan B Wortarten sortieren
- = 'Spiel!«then BWortqrten sortieren i E R
* Folienstift eh ko Wt nch Wortrten soteren

[B] [ Langer oder kurzer Selbstlaut? Schwinge das Wort. Markiere den Selbstlaut in der
ersten Silbe mit = oder ®. Lege eine Tabelle an. Schreibe die Wérter geordnet auf.

die Nase - das Blatt - die Mitte - giefen - das Schiff - fliefen -
A
der Wal - die Katze - legen - die Schnecke - das Beet - die Ratte

‘ langer Selbstlaut (Vokal) kurzer Selbstlaut (Vokal) ‘
‘ die Nase ‘

Differenzierung/Vertiefung

|:| KV E Wortq rten Ich kann lange und kurze Selbstlaute (Vokale)
[ 1 KV 12 Kurze und lange Selbstlaute o
FlITHS. 2,3 5

Selbsteinschétzung

HFdHoghd O

Sprachférderung

Kinder, die Deutsch als Zweitsprache lernen, konnen Schwierigkeiten bei der Unterscheidung von langem und
kurzem Vokal haben. Dies ist damit zu begriinden, dass es in anderen Sprachen, z.B. im Tirkischen, keine
Unterscheidung zwischen lang und kurzgesprochenen Vokalen gibt. Daher miissen die Kinder diese Unterschei-
dung erst erlernen bzw. ihre Fdhigkeiten dahingehend weiter ausbauen.

Worum geht es?

Zundchst geht es darum Wortarten in einem Text zu identifizieren und mit den passenden Symbolen zu kenn-
zeichnen. Die Kinder wiederholen hierbei noch einmal die Wortarten Nomen, Verben, Adjektive und Artikel, die
sie bereits in Klasse 1 und 2 kennengelernt haben. Diese Kompetenz wird zusdétzlich im Spiel Wortarten ange-
sprochen, da die Kinder auch hier Wortarten zuordnen mdssen.

Im Anschluss wiederholen die Kinder die langen und kurzen Selbstlaute, indem sie Worter passend in einer
Tabelle zuordnen. Vokale haben mehrere Lautvarianten. Diese werden in der Regel als Lang- und Kurzvokal be-
zeichnet. Lang und kurz gesprochene Selbstlaute/Vokale auditiv zu unterscheiden, ist fiir viele Kinder schwierig.
Auch dialektische (oder auch idiolektische) Sprechweisen stimmen nicht immer mit der standardsprachlichen
Lautung iiberein. Das gilt ebenfalls fiir Kinder, die Deutsch nicht als ihre Muttersprache erlernt haben. Dennoch
ist die Unterscheidung sehr wichtig fiir das Erlernen der deutschen Rechtschreibung, weil die Ldnge bzw. Kiirze
hdufig auftretende rechtschriftliche Abweichungen von der elementaren Laut-Buchstaben-Beziehung bedingen.

So kann es gehen?

Mit den Kindern wird gemeinsam besprochen, welche Merkmale die einzelnen Wérter haben. Diese kdnnen
zum Beispiel auf Plakaten zu jeder Wortart festgehalten werden. Wichtig ist hierbei, dass die Kinder auch die
passende Wortartenprobe zu den bekannten Wortarten Nomen, Verben, Adjektiven und Artikeln, wiederholen.
Im Anschluss kdnnen die Kinder das abgerufene Wissen auf die Aufgabe im Arbeitsheft sowie das Spiel tibertra-
gen und anwenden.

Die Markierung eines Punktes fiir einen kurzen Vokal und eines Striches fiir einen langen Vokal wird noch
einmal wiederholt. Die Regel, dass nach einem kurzen Vokal mindestens zwei Konsonanten folgen, wird im
Plenum mit den Kindern besprochen. Alternativ kann den Kindern die Impulsfrage gestellt werden: Woran er-
kennen wir einen kurzen/langen Vokal? Die Regeln hierzu konnen ebenfalls auf einem Plakat notiert werden. Ge-
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Wiederholung

meinsam konnen daraufhin Woérter nach dem kurzen und langen Vokal sortiert werden, sodass die Kinder die
notige Vorbereitung fiir die Aufgabe im Arbeitsheft erhalten.

Reflexion

Gemeinsam kann am Ende die Zuordnung der Wortarten und die Zuordnung der langen und kurzen Vokale im
Plenum besprochen und begriindet werden. Hierbei sollte darauf geachtet werden, dass die Kinder die zu Be-
ginn besprochenen Regeln, anwenden. Mdglicherweise kdnnen noch weitere hilfreiche Tipps von den Kindern
fiir die Zuordnung gesammelt werden. (Zum Beispiel kann das Silbenschwingen bei der Zuordnung der doppel-
ten Mitlaute und dem Erkennen der kurzen Vokale helfen.)
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Wiederholung

Seite 6 L]

Wiederholung 0
Aufgaben im Arbeitsheft

[E] Verldngere die Nomen. Setze dann d oder t, g oder k, b oder p ein.

Worter verléingern

W('jrter qbleiten - verldngern Darum schreibt man:
Lie.d viele Lieder Lied
Koni_
Die

Differenzierung/Vertiefung stif

1KV E2 Verldngern und ableiten Selbsteinschiitzung F N S

FITHS. 3,4 @

(=] Karteikarten —m Verwandte Worter mit a und au

{50 Leite ab. Schreibe das Wort richtig auf. Markiere den fehlenden Buchstaben.

ableiten Darum schreibt man:

Worum geht es? BL?tter ein Blatt viele Blatter

K ? rze

Die Kinder sollen die beiden Rechtschreibstrategien Ver- G2 nse
ldngern und Ableiten wiederholen. RTme
Im Deutschen werden Plosive (b, p, d, t, g, k) am Worten-
de stimmlos gesprochen. Auch wenn am Wortende der
stimmhafte Plosiv b, d oder g steht, wird trotzdem der
entsprechende stimmlose Plosiv gesprochen (p, t oder k).
Diese Erscheinung bezeichnet man als Auslautverhdrtung,

Selbsteinschétzung
[ ey i

hHhohdby

Ich kann den Werkzeugkoffer

»Ableiten” selbststandig anwenden.

z.B. wird Kind am Ende mit [t] gesprochen und daher von

Anféngerinnen und Anféingern meist Kint geschrieben.

Mit der Strategie des ,Verldngerns* erschlieBen die Kinder Worter, deren Schreibweise am Wortende oder Wort-
stammende nicht eindeutig lautgetreu ist. Bei dieser Strategie geht es darum, ein einsilbiges Wort zu einem
zweisilbigen ,zu verldngern®“. Am hdufigsten wird durch diese Strategie das schwierige Phdinomen der Auslaut-
verhdrtung erkannt und - hoffentlich - vermieden. Hierbei wird der griine Werkzeugkoffer angewendet.

Bei der Umlautung von a zu @ hilft es den Kindern, ein verwandtes Wort zu finden. An dieser Stelle wiederholen
sie die Rechtschreibstrategie ,Ableiten“. Mithilfe dieser Strategie kdnnen die Kinder herausfinden, ob ein Wort
mit e oder & (bzw. eu oder &u) geschrieben wird. Durch das Ableiten (Finden eines verwandten Wortes oder
Bilden der Einzahl) leiten sich die Kinder die korrekte Schreibweise eigenstdndig her, z.B.: Hinde kommt von
Hand, also wird das Wort Hénde mit & geschrieben. Hierbei wird der orangene Werkzeugkoffer angewendet.

So kann es gehen?

Die Kinder wiederholen in Kleingruppe die Strategien ,Verldngern“ und ,Ableiten“ und erinnern sich an die be-
reits eingefiihrten Regeln. Gemeinsam wird besprochen, welche Regeln fiir das ,Verldngern“ von Bedeutung ist.
Diese wird gemeinsam auf einem Plakat mit den Rechtschreibstrategien festgehalten.

Nun kann die Strategie des ,Verldngerns” und damit einhergehend der griine Werkzeugkoffer wiederholt
werden.

Horst du am Ende eines Wortes ein t, ein k oder ein p, musst du das Wort verléingern.

Nomen kannst du verldngern, indem du die Mehrzahl bildest. Beispiel: viele Hunde - der Hund

Das Gleiche wird mit der Strategie des ,Ableitens durchgefiihrt. Bilde die Einzahl des Wortes, um die richtige
Schreibweise des Wortes zu finden.

Die Kinder bearbeiten danach die Aufgabe im Arbeitsheft. Im Anschluss daran findet die gemeinsame Reflexion
statt.

Reflexion

Leitfrage zur Reflexion: Wie wird das Wort geschrieben? Begriinde.
Die Kinder sollen die Strategie ,Verléingern“ anwenden und die richtige Schreibweise der Worter herleiten und
erkldren. Danach verfahren die Kinder genauso mit der Strategie ,Ableiten®.
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Wiederholung

Seite 7 L]

Wiederholung 0
Aufgaben im Arbeitsheft

[E]) Lies die Sitze. Setze die richtigen Satzzeichen ein. Markiere die Satzanfange.

SthZEiChen riChtig in einen TEXt einsetzen und satZdn' im Friihling fangen die Blumen an zu bliihen. viele Tiere erwachen
fdnge Verbessern aus ihrem Winterschlaf.

.. . .. . im Winter liegt oft Schnee die Kinder konnen dann Schlitten fahren
Sdtze richtig in das Heft schreiben und Satzarten oder einen Schneemann bauen
(Fr‘agesa‘tz7 Aussogen sotZ’ Au srufesqtz) richtig u nte r- im Sommer ist es oft sehr heif die Kinder gehen dann oft nach
Strelchen draufen zum Spielen das ist ein riesiger Spaf®

im Herbst fallen die Bldtter von den Bdumen man kann Kastanien
sammeln und lange Spaziergdnge machen
Matilda mag am liebsten den Winter sie mag Weihnachten und den

Schnee am liebsten féhrt sie Schlittschuh was magst du im Winter

D Iffe renzierun g /Ve rt 1 efu n g ihr bester Freund Daniel mag den Winter nicht gern er liebt den
Sommer dann kann er am Strand liegen und Wasserball spielen
|:| KV m SGtZZGIChen jeder mag eine andere Jahreszeit jeder macht ndmlich etwas anderes

EI THS. 4 gern welche Jahreszeit magst du

[E] EI) schreibe die Sétze aus [E] richtig auf.
Unterstreiche Aussagesdtze blau, g Achte au die Satzanfangel
Fragesiitze rot und Ausrufesitze griin.

Worum geht es? Selbsteinschitzun '
9 D HHObdg

Die Kinder setzen in diesem Text die richtigen Satzzeichen o e somaenen et e,
in die Sétze ein und verbessern die Satzanfénge. Hierbei B
sollen sie Satzgrenzen erkennen. Im Anschluss daran
schreiben sie den verbesserten Text ab.

Eine Methode im Rechtschreiblernprozess ist das Ab-
schreiben, unter der Voraussetzung, dass diese Methode
gezielt eingesetzt und die Grundprinzipien des Abschrei-
bens beachtet werden. Indem Kinder Texte abschreiben, lernen sie die orthografisch richtige Schreibung ken-
nen. Dadurch entsteht aber nicht automatisch ein Lernzuwachs. Vielmehr kommt es darauf an, die Aufmerksam-
keit der Kinder genau auf die Stellen zu richten, die entgegen ihrer Rechtschreiberwartung geschrieben werden
(Gefahrenstellen). Der Fokus liegt somit auf der rechtschriftlichen Betrachtung der Wérter/des Textes. Hierbei
sollte stets darauf geachtet werden, dass die Kinder den Text nicht einfach nur ,kopieren®. Dies kann dadurch
erreicht werden, dass die Kinder nach dem Lesen den jeweiligen Satz mit der Abschreibkarte abdecken und ihn
auswendig aufschreiben. Die Kinder befassen sich mit dem Satz und seinen Satzteilen als Sinneinheit.

Ich kann alle Satzarten unterscheiden.

@)
-

So kann es gehen?

Die Kleingruppenarbeit beginnt mit der Durchfiihrung eines Rechtschreibgespréches. Gemeinsam wird mit den
Kindern anhand eines beliebig ausgewdhlten Satzes noch einmal die GroBschreibung am Satzanfang, das Ein-
halten der Wortgrenzen sowie das Setzen eines Punktes am Satzende besprochen. Das richtige Vorlesen kann
ebenfalls thematisiert werden.

Im Anschluss liest die Lehrperson die ersten beiden Sétze aus Aufgabe 9 vor:

Im Friihling fangen die Blumen an zu bliihen. Viele Tiere erwachen aus dem Winterschlaf.

Hierbei sollen die Kinder die Augen schlieRen und klatschen, wenn sie meinen, dass ein Satz zu Ende ist. Die
Lehrperson kann dies fortfilhren und mehrere Sétze hintereinander nennen, bis alle Kinder der Kleingruppe
eine relative Sicherheit im Erkennen der Satzgrenzen erworben haben. Danach kdnnen die Kinder die Aufgabe
im Arbeitsheft bearbeiten.

Reflexion

Leitfrage zur Reflexion: Wann ist ein Satz zu Ende?

Die Kinder stellen in der Reflexionsphase ihre Ergebnisse vor und liberlegen gemeinsam anhand der Leitfrage,
ob die Punktsetzung an der richtigen Stelle vollzogen wurde.

Herausgearbeitet werden soll die Erkenntnis, dass ein Satz inhaltlich zu Ende ist, bevor etwas Neues beginnt.



siehe S. 24/25: 5.2 Das Rechtschreibgesprdch als
Reflexionsmethode {iber normgerechtes Schreiben

Es wird ein Wort mit doppeltem Konsonant, ck, k,
tz, z, ie oder silbentrennendem h genannt und ein
anderes Kind versucht ein Reimwort zu finden.

Fiir jedes Reimwort gibt es einen Punkt.

Daraus kdnnte auch ein Memory gemacht werden.

Immer zwei Kinder machen einen Wettlauf von einer
Seite des Raums zur anderen (Dies kann auch auf
dem Flur stattfinden). Die Lehrkraft nennt ein Wort.
Wer zuerst die Ldnge des Vokals der ersten Silbe sa-
gen kann, darf einen Schritt machen: einen langen,
wenn es ein langer Vokal ist, einen kurzen, wenn es
sich um einen kurzen Vokal handelt. Wer zuerst auf
der anderen Seite des Raumes angekommen ist, ge-
winnt.

Die Lehrperson nennt ein Wort. Die Kinder miissen
entscheiden, ob der Vokal in der ersten Silbe kurz
oder lang ist.

Bei einem kurzen Selbstlaut nutzen sie ihre Kasta-
gnette oder klatschen alternativ in die Hénde.

Bei einem langen Selbstlaut nutzen sie ihren Trian-
gel oder strecken alternativ ihren Korper.

Jede Ecke des Klassenraums steht fiir eine andere
Anzahl an Silben (1 Silbe, 2 Silben, 3 Silben, 4 Silben).
Die Lehrkraft zeigt eine Bildkarte oder eine Wortkar-
te. Die Mitspieler gehen nun in die Silbenanzahlecke,
die zu dem Wort passt. Ist die Antwort richtig, gibt es
einen Punkt. Nennt ein Kind noch eine schwierige
Stelle im Wort (z.B. Doppelkonsonant, ck, usw.) gibt
es einen Extrapunkt, ebenso fiir das Erkennen des
langen oder kurzen Selbstlautes.

Die Lehrkraft bereitet zundchst eine Vorlage mit
einer Tabelle vor. Als Spalten kann es geben: Wort
mit langem Vokal, kurzem Vokal, ck, k, tz, z, ie, silben-
trennendem h, Doppelkonsonant. Die Kinder knnen
diese Tabelle auch selbst anlegen.

Die Regeln entsprechen denen des Spiels ,Stadt-
Land-Fluss®.
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Seite 8-9 s
Lange und kurze Vokale u
Aufgaben im Arbeitsheft

i B BN pen wer ’ Sprechen - Schwingen - Konige* kennst du

Reaktivierung: Werkzeugkoffer ,Sprechen-Schwingen- schon. Schrefbe ouf, wos du dir dozu gemerkt host. @

.
Konlge ) 8 Warum wird das Wort Sommer genau so geschrieben?

. . egriinde und schreibe auf.

Begriindung der Rechtschreibung: Sommer -
Sammlung aller Vokale und Konsonanten s e vt §

. . . . . Diese Buchstaben nennt man auch Vokale (Selbstlaute). e oxa
Worter schwingen und mit Trennstrichen aufschreiben, BT e A T e e (i),
Vokalldnge markieren

. [5]) schreibe alle Vokale und Konsonanten auf.
Klangprobe oder Gegenprobe durchfiihren Vokale:
Worter mit langen und kurzen Vokalen finden Konsonanten:
Lénge der Vokale markieren und dann entscheiden, ob
Doppel- oder Einzelkonsonant I3 pece BB s e e vt e et
. EE)

Material SO Son—ne O

» Wortkarten mit Wortern mit kurzem und langem Vokal ® D g
« Bildkarten mit Woértern mit Doppelkonsonanten == ®
» Kastagnette und Triangel

Selbsteinschdtzung 0 i
HhHhodhdho
Ich kenne Vokale und Konsonanten und kann sie
im Wort erkennen.

Differenzierung/ Vertiefung

(1 kv E& Lange und kurze Vokale
FITHS. 5,6

Kinder, die Deutsch als Zweitsprache lernen, konnen Schwierigkeiten bei der Unterscheidung von langem
und kurzem Vokal haben. Dies ist damit zu begriinden, dass es in anderen Sprachen, z.B. im Tiirkischen, keine
Unterscheidung zwischen lang und kurz gesprochenen Vokalen gibt. Daher miissen die Kinder diese Unter-
scheidung erst erlernen bzw. ihre Féhigkeiten dahingehend weiter ausbauen.

Um die auditive Wahrnehmung der Vokalléngen zu unterstiitzen, konnen die Kinder dazu aufgefordert werden,
beim Sprechen der Worter die Augen zu schlieen. Zur visuellen Unterstiitzung kann die Lehrkraft beim Vor-
sprechen die Langvokale z.B. durch das Ausbreiten der Arme und die Kurzvokale durch einen kurzen Schlag
auf den Tisch untermalen.

Kinder, die noch Schwierigkeiten beim Heraushoren langer und kurzer Vokale haben, kdnnen weiter mit der
Lehrperson im Kreis verbleiben und gemeinsam die Worter der Aufgabe 5 bzw. 7 auf ihre Vokalléngen tber-
prifen.

Sprachférderung

Gemeinsam werden die Begriffe ,Vokale* und ,Konsonanten® als Merkworter etabliert und in den Wortschatz
geklebt.

Worum geht es?

Vokale haben mehrere Lautvarianten. Diese werden in der Regel als Lang- und Kurzvokal bezeichnet. Lang und
kurz gesprochene Selbstlaute/Vokale auditiv zu unterscheiden ist fiir viele Kinder schwierig. Auch dialektische
(oder auch idiolektische) Sprechweisen stimmen nicht immer mit der standardsprachlichen Lautung liberein.
Das gilt ebenfalls fiir Kinder, die Deutsch nicht als ihre Muttersprache erlernt haben. Fiir eine korrekte Recht-
schreibung ist diese Unterscheidung von langen und kurzen Selbstlauten von elementarer Bedeutung. Es bedarf
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vieler Ubungen, um eine relative Sicherheit im Diskriminieren der unterschiedlichen Vokalléingen bei den Kin-
dern zu erreichen. Daher werden auf den folgenden Seiten immer wieder Ubungen hierzu angeboten.

An dieser Stelle werden die zuvor wiederholten und erlernten Féhigkeiten beziiglich des Unterscheidens der Vo-
kalléngen auf die Regelung fiir Doppelkonsonanten angewendet: Nach einem kurzen Vokal folgen mindestens
zwei Konsonanten (z.B. Hund, Stift). Wenn man nur einen Konsonanten hért, wird dieser in der Regel verdoppelt
(z.B. Lasso, Wasser). Als Doppelkonsonanten gelten nicht nur -bb-, -dd-, -ll-, -mm-, -nn-, -ss- und -tt-, sondern auch
-ck-, -tz- und -pf-, aber auch -ch. Nach einem langen Vokal folgt in der Regel ein einfacher Konsonant (z.B. Nase,
Schere). Die Kinder sollen durch gezieltes Abhdren von Wortern im Hinblick auf ihre Stammvokale den Zusam-
menhang zwischen kurzem betonten Stammvokal und nachfolgendem Doppelkonsonanten erkennen und do-
raus die richtige Schreibung des Wortes herleiten.

So kann es gehen?

Die Lehrperson sitzt zusammen mit der entsprechenden Kleingruppe im Sitzkreis. Mithilfe von Wortkarten in
der Kreismitte wird mit den Kindern die Klangprobe und Gegenprobe aus dem zweiten Schuljahr wiederholt.
Dabei konnen auch die Fachworter Vokal und Konsonant eingefiihrt werden (siehe Merkkasten S. 8).

Neben den Wortkarten liegen eine Kastagnette und ein Triangel in der Kreismitte. Die Kinder diirfen sich jeweils
ein Wort aussuchen und tberpriifen, ob es sich um einen langen oder kurzen Vokal handelt. Dies kennen sie be-
reits aus Klasse 2. Hierbei ist es wichtig, dass die Kinder die Worter laut und deutlich aussprechen. Hierzu kon-
nen die Instrumente (Kastagnette und Triangel) zur Unterstiitzung genutzt werden. Beim Sprechen der Worter
mit kurzem Vokal kann die Kastagnette gespielt werden. Bei den Wortern mit den langen Vokalen kann der Tri-
angel genutzt werden. Das soll die unterschiedlichen Vokalléngen verdeutlichen.

Die Kinder markieren nun gemeinsam bei den Wortern den langgesprochenen Selbstlaut mit einem Strich -
und den kurzgesprochenen Selbstlaut mit einem Punkt e. Alternativ konnen die Kinder auch die Gegenprobe
durchfiihren. Diese wird mit den Kindern besprochen.

Nach der gemeinsamen Durchfiihrung von einigen Beispielen (Klang- und Gegenprobe), wird noch einmal ge-
meinsam die Aufgabenstellung besprochen. AnschlieBend bearbeiten die Kinder die entsprechenden Aufgaben
in ihrem Arbeitsheft.

Die Lehrperson sitzt zusammen mit der entsprechenden Kleingruppe im Sitzkreis. Die Lehrkraft hat bereits im
Vorfeld verschiedene Bildkarten ausgelegt, die Worter mit Doppelkonsonanten zeigen. Diese werden gemein-
sam genannt, geschwungen und der Stammvokal tiberpriift. Handelt es sich um einen langen oder um einen
kurzen Vokal, werden entsprechende Folgerungen fiir die folgenden Mitlaute gezogen (doppelt oder nicht).
Auch an dieser Stelle kann unterstiitzend mit Instrumenten gearbeitet werden (siehe Aufgabe 5). Die Kinder
markieren nun gemeinsam bei den Wortern den lang gesprochenen Selbstlaut mit einem Strich - und den kurz-
gesprochenen Selbstlaut mit einem Punkt <. Wurde die Vokallénge bestimmt, werden die Worter geschrieben.
Hierbei ist es wichtig, dass die Kinder entscheiden miissen, ob die Worter mit einem Doppelkonsonanten ge-
schrieben werden oder nicht. Wurden einige Beispiele gemeinsam durchgefiihrt, wird noch einmal die Aufga-
benstellung besprochen und die Kinder beginnen mit der Bearbeitung der Aufgaben im Arbeitsheft.

Reflexion

Die Worter der Aufgabe 5 stehen an der Tafel. Es wird nun gemeinsam Uberpriift, ob die erste Silbe einen lan-
gen oder kurzen Vokal enthdlt. Hierzu schwingen die Kinder die Worter und bestimmen die Vokallénge. Gleich-
zeitig wird noch einmal die Regel fiir die Klang- und Gegenprobe gefestigt, indem sie bei der Ubung aktiv an-
gewendet wird.

Die Worter der Aufgabe 7 werden gemeinsam auf Papierstreifen geschrieben und in die Kreismitte gelegt wer-
den. Es wird nun gemeinsam Uberpriift, ob sie mit einem Doppelkonsonanten geschrieben werden oder nicht.
Hierzu schwingen die Kinder die Woérter und bestimmen, ob es sich um einen lang- oder kurzgesprochenen
Vokal handelt. Aus diesen Erkenntnissen kdnnen nun die entsprechenden Folgerungen fiir die darauffolgenden
Mitlaute gezogen (doppelt oder nicht) werden. Gleichzeitig wird noch einmal wiederholt und gefestigt, dass ein
Doppelkonsonant nur nach einem kurzen Vokal steht.

Jahrgangsiibergreifender Unterricht

An dieser Kleingruppenarbeit kénnen ebenfalls Kinder des 4. Jahrgangs mitarbeiten, um ihre Fdhigkeiten in der
Rechtschreibung weiter zu festigen.
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Seite 10 L,

Lange und kurze Vokale H
Aufgaben im Arbeitsheft

[ ) Was haben die Verben gemeinsam? Markiere und schreibe deine Vermutung auf.

Gemeinsamkeiten von vorgegebenen Verben finden und seht dreht geht weht fleht blaht  droht
Vermutung notieren
Grundformen der Verben aufschreiben und Auffdlligkeiten

0[] schreibe die Grundform der Verben ous [EJ) auf. Was falt dir nun auf?

nennen
W6 rter m it Si lbe ntrennen d em h i m su Ch Sel ﬁ n d en Das silbentrennende h steht in der Grundform zwischen zwei Vokalen (drehen).
’ Trennst du das Wort, dann steht es am Anfang der zweiten Silbe (dre - hen).

markieren und aufschreiben Meist bleibt es in verwandten Wortern erhalten.

drehen - die Drehzahl ndhen - die Naht, < Nahzeug

Selten: Warter mit ei und ie Nie: Warter mit au, du, eu

die Reihe, fliehen der Bauer, die Schiduche, teuer

Differenzierun g/ve rtiefun g [B] EL) Markiere die 10 Worter mit silbentrennendem h. Schreibe sie auf.

stehen  sehen  Zehen  Schuhe  Rehe
Kiihe wehen gehen ziehen nihen

(=] Karteikarte m Suchsel mit silbentrennendem h

a/d|l|S|Z|z| i|e|lh|e|/n|N|r|s | s n|d
DKVE Worter mit silbentrennendem h wis g cinlb|R Z Klulhle flnle kn
@ TH S. 6 K/R|le|h|e|lh|i|le/w/ e|Z h|r|b h g|d
g/m|lsfufl{a/v| h|z h|s/w|/e|lh e/ n|h
s|tie|lhje/n|Rle|i|n|d| h|s k|n|f e
d/r|lole|{Z|u/c|n|/h|g|e h|le|n n/ 6 |n
Worum geht eS? Selbsteinschdtzun
) FHohyY
Die Regeln zur Schreibung von Wortern mit einem h in e ke e sibentrennende  und e

passenden Regeln.

der Mitte des Wortes sind in der deutschen Sprache recht

komplex. Dabei werden das silbentrennende h und das 10

Dehnungs- (silbenschlieBende) h unterschieden. In die-

sem Kapitel wir das silbentrennende h behandelt. Der

Grund fiir das Einfligen eines silbentrennenden h kdnnte die bessere Lesbarkeit sein. So kann es als Lesehilfe
dienen, da sonst zwei Vokale aufeinandertreffen wiirden. Schwierig fiir die Kinder ist das Identifizieren eines
solchen silbentrennenden h in einsilbigen Wortern, da man es nur in mindestens zweisilbigen Wortern horen
kann. Den Kindern soll bewusst gemacht werden, dass es ein solches h gibt, was nur gehort werden kann, wenn
man ein verwandtes Wort bildet. Eine Verbindung zu anderen Kapiteln wie ,Verldngern“ oder ,Ableiten” ist hier
denkbar.

So kann es gehen?

Die Lehrperson sitzt gemeinsam mit der entsprechenden Kleingruppe im Sitzkreis. Die Kleingruppenarbeit be-
ginnt mit einem Riickblick auf die letzte Stunde. Die Kinder wiederholen ihre Erkenntnisse beziiglich der kurzen
und langen Vokale. Als néchstes werden die einsilbigen Verben mit silbentrennendem h an der Tafel betrachet
(Worter aus dem Arbeitsheft). Die Worter werden gelesen und erste Vermutungen zu Auffdlligkeiten angestellt.
In der Arbeitsphase markieren die Kinder alleine die Auffdlligkeiten oder vergleichen mithilfe der Think-Pair-
Share Methode nach der Einzelarbeit mit einem Partner ihre Ergebnisse. Zudem sollen die Kinder sich auch Ge-
danken zu Aufgabe 9 machen und die Grundformen der gegebenen Verben aufschreiben und auch dort Auffdl-
ligkeiten finden.

Reflexion

Leitfrage zur Reflexion: Schreibe die Grundform der Verben auf. Was fillt dir nun auf?

Gemeinsam wird nach der Arbeitsphase (iber die Auffdlligkeiten nachgedacht. Die Kinder stellen ihre Ergebnis-
se vor und machen erste Aussagen zum silbentrennenden h. Zum Ende wird gemeinsam der Merkkasten be-
trachtet und besprochen.

Jahrgangsiibergreifender Unterricht

An dieser Kleingruppenarbeit kénnen Kinder des 4. Jahrgangs mitarbeiten, um ihre Féhigkeiten in der Recht-
schreibung weiter zu festigen.
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Seite 11 3

Lange und kurze Vokale t]
Aufgaben im Arbeitsheft

Die meisten Warter mit einem lang klingenden i schreibst du mit ie.

Worter mit ie im Worterbuch finden und jeweils einen

die Biene schieben die Miete fliegen
SCItZ sch rei ben Ausnahmen findest du im Kapitel ,,Merkwérter”.
mithilfe der Regel im Merkkasten entscheiden, ob ein [5) 2] uche im Worterbuch 10 Worter it e Schrebe mit jedem Wort einen Satz.

Wort mlt I Oder e geSChrIeben erd !m Entscheide, ob die Worter mit i oder ie geschrieben werden. Setze passend ein.
Fehler mquieren und rIChtIg GbSCh relbel’l Die B_I€ ne fl gt zur W se und dann ndenB nenstock.

Die K nder s ngen in der Schule ein L d.

. DerD___bmachtev_leBr__fe stehlen.
Mdterlql DieZ _geb  ttetdie anderen T reumH Ife.
AmD___nstagl_ gtderR___semitF___ber _ m Bett.

d KGStCIgI’lette Ul’ld TriG ngel Meine Omaw__rd morgen s bzig Jahre alt.
* Bildkarten mit Wortern mit i und ie

[BJ EE) in diesen lustigen Satzen haben sich Fehler eingeschlichen. Markiere sie.
Schreibe die Sitze dann ichtig ab.

Die Zige nist virmal an den Spigel. (4 Fehler)

Die Flige libt den Risen. (3 Fehler)

Der Stir schreibt einen Brif an die Zwibel. (3 Fehler)
Die Bine spilt mit dem Wisel. (3 Fehler)

Der Dib ligt mit Fiber im Sib. (4 Fehler)

Das libe Lamm ligt in der Wige. (3 Fehler)

Selbsteinschdtzun N 3
) SRR PRIy

Ich schreibe Worter mit lang klingendem i mit ie.

1

Differenzierung/Vertiefung

5l Karteikarte £4 Suchsel mit ie
[ ] KV 2 Warter mit ie und ng
FITHS.7,8

Kinder, die Deutsch als Zweitsprache lernen, konnen Schwierigkeiten bei der Unterscheidung von langem
und kurzem Vokal haben. Dies ist damit zu begriinden, dass es in anderen Sprachen, z.B. im Tiirkischen,
keine Unterscheidung zwischen lang und kurz gesprochenen Vokalen gibt.

Daher miissen die Kinder diese Unterscheidung erst erlernen bzw. ihre Féhigkeiten dahingehend weiter
ausbauen. Um die auditive Wahrnehmung der Vokalléngen zu unterstiitzen, konnen die Kinder dazu auf-
gefordert werden, beim Sprechen der Worter die Augen zu schliefen. Zur visuellen Unterstiitzung kann die
Lehrkraft beim Vorsprechen die Langvokale z.B. durch das Ausbreiten der Arme und die Kurzvokale durch
einen kurzen Schlag auf den Tisch untermalen.

Kinder, die noch Schwierigkeiten beim Heraushoren langer und kurzer Vokale haben, kdnnen weiter mit der
Lehrperson im Kreis verbleiben und gemeinsam die Worter der Aufgabe 12 auf ihre Vokalléngen tberpriifen.

Worum geht es?

In der heutigen Unterrichtsstunde sollen die Kinder die zuvor erlernten Fdhigkeiten beziiglich des Unterschei-
dens der Vokalléngen auf die Regelung fiir das ie als langes i anwenden. Worter mit langem i kénnen auf ganz
unterschiedliche Arten geschrieben werden, obwohl der i-Laut sich gleich anhort (ie wie z.B. in Liebe, i wie z.B.
in Apfelsine, ih wie z.B. in ihr, ieh wie z.B. in Vieh).

An dieser Stelle wird der Lerninhalt auf folgende Regel fiir die Kinder reduziert: Die meisten Worter mit einem
lang klingenden i schreibst du mit ie (liber 80 %).Diese Rechtschreibregel hat jedoch noch weitere ,Ausnahmen®.
Viele Worter, deren i-Laut lang gesprochen wird und die eigentlich mit ie geschrieben werden miissten, schreibt
man mit i. Das sind die sogenannten ,Merkworter” und werden im gleichnamigen Kapitel behandelt. Trotzdem
ist bereits an dieser Stelle fiir die Kinder wichtig zu wissen, dass es auch Ausnahmen gibt.

So kann es gehen?

Die Lehrperson sitzt mit der Kleingruppe im Sitzkreis. Gemeinsam wird die Regel fiir Worter mit lang bzw. kurz
gesprochenem i (Merkkasten S. 11) aus dem zweiten Schuljahr wiederholt.
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In der Kreismitte liegen verschiedene Bildkarten von Wortern mit i und ie. AuRerdem liegen wie in den vorheri-
gen Kleingruppen die Kastagnette und der Triangel in der Mitte. Die Kinder diirfen sich jeweils ein Wort aussu-
chen und iiberpriifen, ob es sich um einen langen oder kurzen Vokal in der ersten Silbe handelt. Hierzu konnen
die Instrumente zur Unterstiitzung genutzt werden. Beim Sprechen der Worter mit kurzem Vokal kann die Kas-
tagnette gespielt werden. Bei den Wortern mit den langen Vokalen kann der Triangel genutzt werden. Die Kin-
der markieren nun gemeinsam bei den Wortern das langgesprochene i mit einem Strich - und das kurzgespro-
chene i mit einem Punkt «. Danach schreiben die Kinder das Wort. Wurden einige Beispiele gemeinsam
durchgefiihrt, wird noch einmal die Aufgabenstellung besprochen und die Kinder beginnen mit der Bearbeitung
der Aufgaben im Arbeitsheft.

Reflexion

Die Kinder stellen ihre Ergebnisse im Sitzkreis vor. In diesem Zuge werden die Worter dahingehend tiberpriift,
ob es sich um Worter mit einem lang- oder kurzgesprochenen i handelt. Die Kinder erldutern ihre Entscheidung,
warum sie das jeweilige Wort mit i oder ie geschrieben haben.

Jahrgangsiibergreifender Unterricht

An dieser Kleingruppenarbeit kénnen Kinder des 4. Jahrgangs mitarbeiten, um ihre Féhigkeiten in der Recht-
schreibung weiter zu festigen.
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Seite 12-13

Aufgaben im Arbeitsheft

aus Silben Worter bilden

Konsonanten markieren und Wort mit Trennstrichen auf-
schreiben

eigene Worter mit ck und tz finden und getrennt auf-
schreiben

Uberpriifung und Ergéinzung der Standort-Bestimmung
Was hast du Neues gelernt?

Partnerarbeit: Antworten vergleichen
Lerntagebucheintrag

Lange und kurze Vokale [=*

1 F12 Bilde aus den Silben Worter. Male die passenden Silben in der gleichen Farbe an.
% Zu <

% Ja <
E Hit <

% Miit ¢

Wenn zwei Konsonanten hintereinanderstehen, kannst du sie trennen.

Kopfe — Kép - fe
Finger - Fin - ger

- =
cke =) cker
ze

9

L

—~—
ze

H
3
]
(?
;

Katze —+ Kat - ze kommen - kom - men

Géste - Gds - te

Ausnahme: ck "
G Teme e dascvom k. demn diebeiden s in PumJ

B EE Markiere die zwei hi

Schreibe das Wort dann mit Trennstrich auf.

Zucker — Zu — cker

Material

« [1Kv23
» Puzzleteile mit Silben von ck-/tz-Wortern

biicken bummeln briillen Katze tropfen Hunger
Fenster  witzig wecken Biirste Dackel  dreckig

[BJEL schreibe eigene Worter mit ck und tz auf und trenne sie.

Selbsteinschitzung
[N V-, 4
HH0HEO O

Ich kann Warter mit zwei hintereinander-

stehenden Konsonanten richtig trennen.

12

Differenzierung/Vertiefung

= Karteikarte 2 Suchsel mit tz
(=] Karteikarte Q Suchsel mit ck
1KV EE] Worter sammeln
FITHS.8,9

Kinder, die Deutsch als Zweitsprache lernen, konnen Schwierigkeiten bei der Unterscheidung von langem und
kurzem Vokal haben. Dies ist damit zu begriinden, dass es in anderen Sprachen, z.B. im Tiirkischen, keine Unter-
scheidung zwischen lang und kurz gesprochenen Vokalen gibt. Daher miissen die Kinder diese Unterscheidung
erst erlernen bzw ihre Fdhigkeiten dahingehend weiter ausbauen.

Worum geht es?

Die Kinder sollen die zuvor erlernten Féhigkeiten beziiglich des Unterscheidens der Vokalléngen auf die Rege-
lung fiir das ck wiederholen. ,Nach einem kurz gesprochenen Selbstlaut folgen mindestens zwei Mitlaute. Horst
du nach einem kurz gesprochenen Selbstlaut ein k/z, so musst du ein ck/tz schreiben.” Es soll noch einmal ge-
festigt werden, dass es in der deutschen Sprache grundsdtzlich kein kk/zz gibt. Ein kk/zz taucht nur in Fremd-
wortern auf, die nicht der deutschen Sprache entspringen (z.B. Akkordeon, Pizza).

Darauf aufbauend werden die Kinder an die Trennungsregeln herangefiihrt und auf die Ausnahme aufmerksam
gemacht, dass das ck nicht getrennt wird, jedoch zwei andere Konsonanten sehr wohl.

So kann es gehen?

Die Lehrperson sitzt mit der Kleingruppe im Sitzkreis. In der Mitte liegen Puzzleteile mit den Silben von ck-/
tz-Wortern. Die Kinder sortieren die Puzzleteile richtig zueinander. Danach wird gemeinsam iiberlegt, was hier
auffdllt, wenn man die einzelnen Silben der Worter betrachtet. Daraus wird gemeinsam gefolgert, dass man
Worter mit tz und ck unterschiedlich voneinander trennt. Gemeinsam wird der Merkkasten (S. 12 im Arbeitsheft)
mit den Kindern besprochen.

Im Anschluss daran folgt die Besprechung der Aufgabenstellungen mit den Kindern. Die Kinder bearbeiten
dann die entsprechenden Aufgaben in ihrem Arbeitsheft.
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Lange und kurze Vokale

Reflexion

Leitfrage zur Reflexion: Wie wird das Wort getrennt? Begriinde.
Die Kinder stellen ihre Ergebnisse im Sitzkreis vor. Die Kinder erldutern ihre Entscheidung, wie sie das jeweilige

Wort getrennt haben.

Jahrgangsiibergreifender Unterricht

An dieser Kleingruppenarbeit kénnen Kinder des 4. Jahrgangs mitarbeiten, um ihre Féhigkeiten in der Recht-
schreibung weiter zu festigen.



Die Kinder sitzen im Kinositz/Theaterkreis. Die Lehr-
person heftet einige Gegenstdnde an die Tafel.
Diese konnen beliebig aus einem oder unterschied-
lichen Themengebieten sein. Ein Kind wdhlt einen
Gegenstand aus und ordnet diesen nach dem ABC
ein. Dieses Vorgehen wiederholt sich bis alle Gegen-
stdinde richtig nach dem Alphabet an der Tafel ge-
ordnet sind.

Die Lehrperson zeigt zwei bis drei Gegenstdnde.

Die Kinder benennen den Gegenstand. Dann wird
das Wort geschwungen und die Anzahl der Silben
gezdhlt. Fur jede Silbe wird ein Silbenboot auf einem
Satzstreifen notiert. Gemeinsam wird liberlegt,
welcher Konig/Vokal in dem jeweiligen Silbenboot
wohnt. Der Koénig wird dann in das entsprechende
Silbenboot eingetragen. Danach wird entschieden,
ob es sich bei dem Konig/Vokal, um einen langen
oder kurzen Konig/Vokal handelt.

Jeden Tag wird entweder von der Lehrkraft oder von
den Kindern ein Wort des Tages ausgewdihlt.
Zundchst sollen die Kinder mit Hilfe der KV (17)
selbst liberlegen, warum das Wort so geschrieben
wird, wie es geschrieben wird. Nach den ersten eige-
nen Uberlegungen treffen sie sich an einer Halte-
stelle zu einem Lerntempoduett. Es gibt eine Aus-
tauschphase mit dem Partner. Alternativ kann der
Austausch in der Gruppe erfolgen. Schlieflich findet
die gemeinsame Vorstellung im Plenum mit Begriin-
dungen statt. Die Dokumentation erfolgt im Heft.

Die Kinder sitzen im Kreis. Die Lehrperson gibt ein
Themengebiet vor, zum Beispiel Friichte, Gemiise,
Vornamen, Spiele, Kleidungsstiicke ... Danach wird
versucht mit jedem Buchstaben des ABC ein passen-
des Wort zu finden und dieses zuzuordnen.

Die Lehrperson heftet beliebig viele Buchstaben

in der Reihenfolge des Alphabets an die Tafel. Die
Kinder schlieBen die Augen. Ein Kind nimmt nun
einen der Buchstaben weg. Die anderen Kinder
miissen erraten, welcher Buchstabe entfernt wurde.
Der Schwierigkeitsgrad kann durch das Wegnehmen
von mehrern Buchstaben gesteigert werden.

Die Kinder sammeln auf kleinen Karten beliebig
viele Worter (diese werden gegebenenfalls vorher
vorgegeben). Danach werden die Worter nach Wort-
arten sortiert.

Die Karten kdnnen weiterfiihrend auch fiir Recht-
schreibgesprdche genutzt werden. Zum Beispiel
konnen die Karten den jeweiligen Werkzeugkoffern
zugeordnet und die Zuordnung begriindet werden.
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1
i B Entscheide, wie das Wort geschrieben wird. Markiere zuerst die Lange des Vokals.
lange oder kurze Vokale erkennen und markieren schrefbe dann das Wort rchtig ouf
.. . .. Mit/tte Da m/mm e Weleeg Schli t/tt en
Kontrolle der Worter im Worterbuch lommmen  Eckike Liefibe Liefi cer
. . . me ss/s en Bie/ine Welllle flie/i gen
das Spiel Vokale sortieren spielen ’
Worter nach dem Alth bet sortieren & Hast du lle Worter ous ] richtig geschrieben? @
Kontrolliere mit einem Warterbuch. &
& Spiel Vokale sortieren eT—
="
« (=] Spielkarten |- Vokale sortieren
Ordne die Worter nach dem Alphabet. Schreibe sie in der richtigen Reihenfolge auf.
° @ Spielplqn Vokale sortieren Markiere die wichtigsten Stellen im Wort.
hupen, Schnee, Hase, Affe, rufen, Schublade, Tasse, lesen, gieRen, trinken, riesig
(=] Karteikarten ' - "= Wérter nach dem Alphabet
sortieren HoHogdbg
|§| TH jen und kurzen Vokalen
Ich kann Waérter nach dem ABC ordnen.
Kinder, die Deutsch als Zweitsprache lernen, konnen bei
der aktustischen Wahrnehmbung immer noch Schwierig- .
keiten haben. Dies ist damit zu begriinden, dass es in an-

deren Sprachen, z.B. im Tiirkischen, keine Unterscheidung
zwischen lang- und kurzgesprochenen Vokalen gibt. Da-
her miissen die Kinder diese Unterscheidung erst erlernen.

Vokale haben mehrere Lautvarianten. Diese werden in der Regel als Lang- und Kurzvokal bezeichnet. Lang und
kurz gesprochene Selbstlaute/Vokale auditiv zu unterscheiden, ist fiir viele Kinder schwierig. Auch dialektische
(oder auch idiolektische) Sprechweisen stimmen nicht immer mit der standardsprachlichen Lautung tiberein.
Das gilt ebenfalls fiir Kinder, die Deutsch nicht als ihre Muttersprache erlernt haben. Dennoch ist die Unterschei-
dung sehr wichtig fiir das Erlernen der deutschen Rechtschreibung, weil die Léinge bzw. Kiirze hdufig auftreten-
de rechtschriftliche Abweichungen von der elementaren Laut-Buchstaben-Beziehung begriinden. Zu Beginn wie-
derholen die Kinder daher das Erkennen und Markieren von langen und kurzen Vokalen anhand der Schreibung.
Die Kontrolle, ob die Wérter richtig geschrieben wurden, erfolgt mithilfe des Worterbuches. Im Anschluss spie-
len die Kinder das Spiel Vokale sortieren, in dem sie die Worter lesen und richtig nach langen und kurzen Voka-
len sortieren. Zur Sicherung des Grundwortschatzes ist neben dem Wort das passende Bild auf der Karte er-
sichtlich. Dies hilft auch Kinder mit Deutsch als Zielsprache das Wort auf der Karte zu verstehen. Die Sortierung
erfolgt anhand des geschriebenen Wortes.

In der darauffolgenden Aufgabe werden gemischte Worter nach dem Alphabet geordnet. Die Sortierung erfolgt
nach dem ersten, zweiten, dritten und vierten Buchstaben.

Die Bearbeitung dieser Aufgaben kann der Lehrkraft als Lernstandskontrolle dienen. Die Aufgabenformate und
deren Inhalt sollten den Kindern bekannt sein. Um den Kindern eine Unterstiitzung anzubieten, kénnen vor der
Bearbeitung der Aufgabe noch einmal die Regeln fiir lange und kurze Vokale wiederholt werden. Gemeinsam
werden verschiedene Worter zu langen und kurzen Vokalen sortiert.

Fiir die Wiederholung des Sortierens nach dem Alphabet kann die Lehrkraft Worter zu einem Themenfeld auf
Karteikarten notieren. Die Kinder markieren die wichtige Stelle mit einem Textmarker und sortieren die Worter
nach dem Alphabet. Dies kann auch in Form eines Beraterkreises realisiert werden. (Dieser bietet Flexibilitét
von Einstiegs- und Arbeitsphase, eine Beratung nehmen nur Kinder in Anspruch, die sie benétigen oder welche
die Lehrkraft zusdtzlich unterstiitzen mochte).
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Lies den Text. Markiere die Nomen im Text.

Nomen in einem Text identifizieren und markieren An dem grofien Stein unter der Eiche unterrchtet Herr Uhu
. die kleinen Waldkinder. Das macht er jeden Morgen, bevor er schlafen
Nomen aus dem Text und Einzahl und Mehrzahl setzen qeht. Denn Unus sehlofe egsibr ant i do Noche feqen s umher
. Heute haben die Kinder Bldtter, Nadeln und Zapfen der Baume gesammelt.
Endu ng der Nomen markieren Und dann haben sie sich an den Pfoten und Fliigeln gehalten und sich

. . . im Kreis um die Eiche gestellt, um zu sehen, wie dick sie ist.
das Spiel Fliegenklatschen spielen el um

»S0 dick wie wir alle zusammen®, sagt Herr Uhu.
,Mein Grovater ist auch ziemlich dick®, ruft das jingste Mauslein.

,Aber die Eiche kann tiber tausend Jahre alt werden, sagt Herr Uhu.
,Das kann dein GroRvater bestimmt nicht. Und ich auch nicht.

Da miissen alle lachen. Anschliefend tanzen sie um die Eiche herum,

i @ SpIEIkG rten Fliegen letSChen denn die Waldkinder tanzen fiir ihr Leben gern. Und wenn man gern
. zur Schule geht, fillt einem das Leben gleich viel leichter.
* Fliegenklatschen

B Schreibe die Nomen aus | im Singular (Einzahl) und Plural (Mehrzahl) auf.
Schreibe so: der Stein — die Steine

[B] " Markiere die Endungen der Nomen aus
. & Spiel Fliegenklatschen —
[ KV 118 Wortarten im Text erkennen Iy ~ T a
L] kv
ElTH HHasho

Ich kann Nomen im Text erkennen.

ich kann Nomen im Singular
und im Plural aufschreiben.

Die Kinder haben im Verlauf der letzten Schuljahre die
Nomenprobe, die Zéhlprobe sowie die Artikelprobe ken-
nengelernt, um Nomen moglichst zuverldssig zu identifizieren. In dieser Aufgabe markieren sie die Nomen in
einem Text, setzen sie im Anschluss in die Einzahl und die Mehrzahl und markieren die Endungen der Plural-
formen. Die Fachworter, wie ,Nomen®, ,Einzahl“ (Singular), ,Mehrzahl“ (Plural), ,Endungen” und , Wortstamm®
werden abgerufen und gefestigt. Zuletzt spielen die Kinder das Spiel Fliegenklatschen, in dem sie ebenfalls
Nomen richtig erkennen miissen.

Die Fachworter ,Nomen*, ,Einzahl (Singular)“, ,Mehrzahl (Plural)*, ,Endungen” und ,Wortstamm® kénnen mit
den Kindern an Beispielwdrtern erprobt werden. Diese werden daraufhin in den Wortspeicher in der Klasse
libernommen, damit sie den Kindern moglichst présent sind. Zusdtzlich konnen diese Worter als Lernworter
betrachtet und die richtige Schreibung gelernt werden. Die Vorbereitung auf die Aufgabe kann im Beraterkreis
stattfinden.

Gemeinsam werden die verschiedenen Endungen der Nomen gesammelt und diskutiert. Gegebenenfalls kon-
nen diese auch auf einem Plakat oder im Lernheft dokumentiert werden.
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T

. . . . Verben konnen in verschiedenen Zeitformen stehen. Die Zeitform zeigt,
Verben im Présens beugen und die Endung markieren wann etwas possert, Wenn ein Verb im Prasens (Gegenwart) steht,

. . . bedeutet das, etwas passiert gerade jetzt oder wiederholt sich regelmagig.
WO rter im TeXt ma rkl eren Wenn ein Verb im Priteritum (Vergangenheit) steht, bedeutet das, etwas!

passierte friiher. Es wird meist in Texten verwendet.

Text aus dem Préisens in das Préteritum tbertragen

ﬁ Wahle 5 Verben aus. Schreibe zu diesen ich sehll
Verben die gebeugten Formen im Présens. du ihst
Markiere die Endungen. =
Lege filr jedes Verb eine Tabelle an. er/siefes | sieht

wir sehen
ihr seht
sie. sehen

E TH Lies den Text. Markiere die Verben im Préisens.

Linda geht mit ihrer Oma in den Park. Sie bummeln zwischen den vielen Baumen
umbher. Linda sieht viele unterschiedliche Tiere. Die Eichhdrnchen

Vorgefe rtlgte Tabellen fur dQS Beugen der Verben findet sie besonders spannend. Sie rennen an den Baumen hoch #"gﬁ

und sammeln Niisse fiir den Winter.

Auch einen Fuchs sieht Linda von weitem. Sie erkennt ihn an seinem roten Fell.
Ihre Oma erklart Linda ganz viel. Sie kennt sich gut aus und wei eine Menge
iber die unterschiedlichen Tiere. Gemeinsam sammeln sie Blétter. Sie wollen sie
2u Hause trocknen und daraus Bilder legen. Darauf freut Linda sich schon sehr.
Das war ein wunderbarer Tag!

Die Kinder wissen, dass alle Verben eine Grundform B sctveve denText ous [T m rtertum ot
haben. Je nachdem, wer etwas tut, verdndert sich die
Endung der Verben. Sie stehen dann in der Personalform. e e acheuen formenvoneentidn
Der Wortstamm bleibt meistens gleich, kann sich aber bei ko Verben vor rsens s it seton
manchen Verben verdndern. Die Kinder wissen bereits,
dass Verben unterschiedliche Zeitformen haben. In Klasse
3 haben sie bereits die Zeitformen Prdsens (Gegenwart)
und Prdteritum (Vergangenheit) kennengelernt. Hier sol-
len die Kinder die Verben im Prdsens zundchst beugen. Durch die freie Auswahl regelméRiger und unregelmapRi-
ger Verben ist die Aufgabe bereits differenziert. Die Kinder kdnnen sich ihrem Lernstand entsprechend Verben
aussuchen und diese beugen. Der Schwierigkeitsgrad ist bei unregelmdRigen Verben erhoht, da sich der Wort-
stamm beim Beugen verdndert. Zuletzt veréindern die Kindern die Zeitform in einem Text. Hierbei ist zu beach-
ten, dass der Satz Sie rennen an den Bdumen hoch und sammeln Niisse fiir den Winter. nicht in das Prdteritum ge-
setzt werden darf, da es sich hierbei um einen Dauerzustand handelt. Beim Markieren der Verben im Prdsens
darf das Verb bei dem Satz Das war ein wunderbarer Tag! nicht markiert werden, da es bereits im Prdteritum
steht.

HoH b

Die Vorbereitung kann in Kleingruppen stattfinden. Gemeinsam werden verschiedenen Verben gesucht und
gebeugt. So kénnen die Kinder sich gegenseitig unterstiitzen.
Forscherauftrag: Sammelt verschiedene Tipps fiir das Beugen der Verben.

Die gesammelten Tipps werden gemeinsam besprochen und notiert.



Fehler in einem Text finden und verbessern
Adjektive in einem Text steigern
passende Adjektive in Sdtze einsetzen

184

In jedem Satz findest du Fehler. Markiere sie.

Eine Alte Zauberin lebt in einem Dunklen Wald.

Der Zauberin fallen viele Spannende Zaubereien ein.
Ihr Kleiner Hund findet das oft gruselig.

Ihm passieren dabei namlich immer Argerliche Dinge. o

Aber die Zauberin findet das alles Wundervoll!

Ihr Niedlicher Hund wird sich bestimmt irgendwann daran gewshnen.

[BJ[F steigere die Adjektive aus

Schreibe so: alt — Glter — am dltesten

Lies die Siitze. Setze die Adjektive passend ein.

I:] KV 119 Feh[ertext sif  Kein rot bunt grop  schwer lustig
El TH Im Meer gibt es viele Fische.

Theo, der Seehund, ist

Manchmal brauchen Kinder beim Lernen eine Pause.
Auf dem Schulhof kénnen die Kinder viele Spiele spielen.
Im Garten wachsen Blumen.

Die Krake hat acht Arme.

Ein Mathetest ist fiir viele Kinder

Das Adjektiv unterstiitzt innerhalb der Nominalgruppe
das Nomen in seiner Aufgabe. Nur das Wort, welches mit
einem Nomen kombinierbar ist, ist ein Adjektiv. Es charak-
terisiert das mit dem Nomen schon Gesagte feiner durch
spezifische Eigenschaften. So kann es von anderen in
Frage kommenden Gegenstéinden abgegrenzt werden.
Adjektive miissen sich auf das Nomen im Satz beziehen.
Wenn sie sich auf das Verb beziehen, sind es keine
Adjektive, sondern Adverbien.

A A

a) die lieben Kinder, liebe Kinder
Hier handelt es sich um ein Adjektiv, weil das Wort lieb hier das Nomen Kinder ergénzt und charakterisiert.

- &y
HEHOHH O
Ich kann Adjektive in Texten erkennen.

Ich kann Adjektive steigern.

Ich kann Adjektive angleichen

b) Die Kinder spielen lieb
Hier handelt es sich um ein Adverb, weil das Wort lieb hier das Verb spielen ergénzt und charakterisiert.

¢) Die Kinder sind lieb.

Hier ergdinzt das Wort lieb das Hilfsverb ist und wird daher prdadikativ genutzt.

Prddikativ ist die Verwendung eines Adjektivs als Prédikativum, d.h. als Teil eines Prédikats. Diese Verwendungs-
weise ist zu unterscheiden von attributiver Verwendung als ndherer Bestimmung eines Substantivs bzw. von ad-
verbialer Verwendung als ndherer Bestimmung eines Verbs.

Diese Informationen haben die Kinder bereits in den vorangegangenen Schuljahren zu Adjektiven erhalten.

Nun sollen sie Fehler in einem Text finden und die falsch geschriebenen Adjektive markieren. Die Anzahl der

Fehler variiert in jedem Satz. Im Anschluss werden die Adjektive gesteigert - eine wichtige Komponente der

Adjektivprobe, welche wiederholt werden soll. Die Kinder identifizieren und verbessern dabei gegebenenfalls

vorgekommene Fehler.

Folgende Proben sollen systematisch durchgefiihrt werden:

1. Die Stellungsprobe/Nomenprobe: Adjektive sind nur dann Adjektive, wenn sie der Stellungsprobe gerecht
werden. Das heif3t, dass sie zwischen Artikel und Nomen positioniert sind oder positionierbar sind.

2. Die Vergleichsprobe: Mit Adjektiven kann man vergleichen. Das heif3t, das Wort zwischen dem Artikel und
dem Nomen kann gesteigert werden.

3. Gegenteilprobe (in der Regel anwendbar): Adjektive haben ein Gegenteil.

Es handelt sich nur um Adjektive, wenn mindestens zwei Proben durchgefiihrt werden kénnen.
SchlieBlich sollen die Kinder Adjektive passend in Sdtze einsetzen. Dabei ist zu beachten, dass die Kinder die

Adjektive an das vorhandene Nomen anpassen miissen. Dies ist im vorgegebenen Wortmaterial nicht beriick-
sichtigt.
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Fir die Einflihrung in diese Arbeitsphase kann die Klasse moglicherweise geteilt werden. Die Kinder, die sicher
in der Anwendung der Adjektivprobe sind, konnen bereits mit der Bearbeitung der Seiten im Arbeitsheft begin-
nen. Mit den anderen kann noch einmal die Adjektivprobe an exemplarischen Wortbeispielen wiederholt wer-

den. Hierbei sollten auch andere Wortarten genutzt werden. So {iben die Kinder ihren eigenen Lernstand einzu-

schdtzen und zu beurteilen.
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Lies den Text. Setze die passenden Satzzeichen ein. Verbessere die Satzanféinge.

Text lesen und Satzzeichen einsetzen, Satzanféinge

Unter Wasser machte Zilly spannende Entdeckungen

verbessern das Meer war tatsdichlich voller Fische und es gab Delfine, Schildkréten und
Wortliche Rede in den Text einsetzen Korallen es war s0000 schan Zingaro muss das unbedingt auch sehen,

Satzglieder unterstreichen (Subjekt, Prddikat, Ergdnzung e sty ot welle s e Fache gem arschauen
des Ortes und der Zeit)

er streckte eine Pfote ins Wasser Ihhh, wie scheuflich das

war ja nass nass werden, nein, das konnte er nicht ausstehen

[B] /| Verschonere die Geschichte aus |/ mit wértlicher Rede.
Schreibe den Text ab. Setze die wortliche Rede anstelle der Sprechblasen.

Unterstreiche in den Sdtzen das Subjekt schwarz, das Pradikat rot,
die Ergdnzung des Ortes griin und die Ergdnzung der Zeit orange.

|:| KV 120 SCltZg lieder Der Junge kauft sich jeden Morgen ein Schokoladeneis.
Der kleine Dackel rennt am liebsten morgens friih durch den Garten.
EI TH Die Sangerin singt morgen auf der Bihne ihr beriihmtes Lied.
Um 9 Uhr findet das Theaterstiick in unserer Schule statt.
Felix méchte die Tute Bonbons auf dem Schulhof an alle Kinder verteilen.

Der neue Film im Kino ist besonders spannend.

HHobbhg

Die Kinder sollen in diesem Text die richtigen Satzzeichen (ch ko Saazschen rhiigseaen
in die Sétze einsetzen und die Satzanfdéinge verbessern e annwsriche Redein et stz
und dabei Satzgrenzen erkennen. Im Anschluss daran ek stzgeder erennen

schreiben sie den verbesserten Text ab.

Eine Methode im Rechtschreiblernprozess ist das Ab-
schreiben, unter der Voraussetzung, dass diese Methode
gezielt eingesetzt und deren Grundprinzipien beachtet
werden. Indem Kinder Texte abschreiben, lernen sie die orthografisch richtige Schreibung kennen. Dadurch ent-
steht aber nicht automatisch ein Lernzuwachs. Vielmehr kommt es darauf an, die Aufmerksamkeit der Kinder
genau auf die Stellen zu richten, die entgegen ihrer Rechtschreiberwartung geschrieben werden (Gefahrenstel-
len). Der Fokus liegt somit auf der rechtschriftlichen Betrachtung der Worter/des Textes. Hierbei sollte stets dar-
auf geachtet werden, dass die Kinder den Text nicht einfach nur ,kopieren®. Dies kann dadurch erreicht werden,
dass die Kinder nach dem Lesen des jeweiligen Satzes die Abschreibkarte dariiber schieben und den Satz bzw.
Satzteile auswendig aufschreiben. Zusdtzlich zum Abschreiben soll hier die wortliche Rede ergdnzt werden.

Die Kleingruppenarbeit beginnt mit der Durchfiihrung eines Rechtschreibgespréches. Gemeinsam wird mit den
Kindern anhand eines beliebig ausgewdhlten Satzes noch einmal die GroBschreibung am Satzanfang, das Ein-
halten der Wortgrenzen sowie das Setzen eines Punktes am Satzende besprochen. Im Anschluss liest die Lehr-
person zwei beliebige Sdtze vor.

Hierbei sollen die Kinder die Augen schliefen und klatschen, wenn sie meinen, dass ein Satz zu Ende ist. Die
Lehrperson kann dies weiter fortfiihren und mehrere Sdtze hintereinander nennen, bis alle Kinder der Klein-
gruppe eine relative Sicherheit im Erkennen der Satzgrenzen erworben haben.Danach kénnen die Kinder die
Aufgabe im AH bearbeiten.

Nach dieser Wiederholung wird mit den Kindern gemeinsam erarbeitet, warum die Verwendung der wortlichen
Rede wichtig ist, dass sie Texte spannender und abwechslungsreicher gestaltet.

Die gesammelten Tipps werden gemeinsam besprochen und notiert. Die gesammelten Punkte zur wortlichen
Rede konnen als Merkregel und Plakat dokumentiert und im Klassenraum platziert werden.

Leitfrage zur Reflexion: Wann ist ein Satz zu Ende?

Die Kinder stellen in der Reflexionsphase ihre Ergebnisse vor und iiberlegen gemeinsam anhand der Leitfrage,
ob die Punktsetzung an der richtigen Stelle vollzogen wurde.

Die Kinder sollen herausfinden, dass ein Satz inhaltlich zu Ende ist, bevor etwas Neues beginnt.
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~

Verlangere das Wort und schreibe es auf. Markiere p/b, d/t oder g/k.
~ ~ Ergdnze dann den Satz.
Worter verldngern o
AS die Burg - die Burgen
. . o
Worter ableiten G2 B it § geschieben
Also wird mit geschrieben.
= Also wird mit geschrieben.
(f\f)
@ TH & Also wird mit_ geschrieben.

Leite ab.

Ableiten Darum schreibt man:

s ?bern sauber sdubern

der L ? fer

die S ? tze

das K? mmchen

Fiir Kinder, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, ist es S
elementar wichtig, Wortfamilien oder verwandte Worter K7 mpen
zu finden, um ihren Wortschatz zu erweitern. tPglen

R S o U S
HoHogd b
ch kann den Werkzeugkoffer ,Verlangern®

anwenden.

Werkzeugkoffer , Ableiten®

@)
©

Die Kinder sollen die beiden Rechtschreibstrategien ,Ver-

ldngern“ und ,Ableiten“ wiederholen.

Im Deutschen werden Plosive (b, p, d, t, g, k) am Worten-
de stimmlos gesprochen. Auch wenn am Wortende b, d oder g steht (stimmhaften Plosive), wird trotzdem der
entsprechende stimmlose Plosiv gesprochen (p, t oder k). Dies bezeichnet man als Auslautverhdrtung, z.B. wird
Kind am Ende mit [t] gesprochen und daher von Anfdngerinnen und Anféngern meist Kint geschrieben.

Mit der Strategie des ,Verldngerns* erschlieBen die Kinder Worter, deren Schreibweise am Wortende oder Wort-
stammende nicht eindeutig lautgetreu ist. Bei dieser Strategie geht es darum, (einsilbige) Worter ,,zu verldn-
gern“, d.h. sie zu einem zweisilbigen Wort zu verldngern. Am héufigsten wird durch das Verléngern das schwieri-
ge Phdnomen der Auslautverhdrtung erkannt. Hierbei wird der griine Werkzeugkoffer angewendet.

Bei der Umlautung von a zu @ hilft es den Kindern, ein verwandtes Wort zu finden. An dieser Stelle wiederholen
sie die Rechtschreibstrategie ,Ableiten“: Mithilfe dieser Strategie konnen die Kinder herausfinden, ob ein Wort
mit e oder G (bzw. eu oder du) geschrieben wird. Durch das Ableiten (Finden eines verwandten Wortes) leiten
sich die Kinder die korrekte Schreibweise eigenstéindig her, z.B.: Hinde kommt von Hand, also wird das Wort
Hdnde mit G geschrieben. Die Kinder lernen die Begriffe ,Wortfamilie“ und ,verwandte Worter” kennen.

Zu einer Wortfamilie gehdren Worter mit gleichem oder dhnlichem Stammmorphem. Jedoch kénnen Worter
derselben Wortfamilie angehoren, also einen dhnlichen Ursprung haben, und dennoch eine andere Bedeutung
haben. Bei Nomen kann zudem die Einzahl gebildet werden, bei Verben die wir-Form und bei Adjektiven die
Grundform.

Die Kinder wiederholen in Kleingruppe die Strategien ,Verldngern® und ,Ableiten“ erinnern sich an die bereits
eingefiihrten Regeln. Gemeinsam wird besprochen, welche Regeln fiir das Verldngern von Bedeutung sind.
Diese werden gemeinsam auf einem Plakat mit den Rechtschreibstrategien festgehalten.

Nun kann die Strategie des ,Verldngerns” und damit einhergehend der griine Werkzeugkoffer wiederholt
werden.

Horst du am Ende eines Wortes ein t, ein k oder ein p, musst du das Wort verléngern.

Nomen kannst du verléngern, indem du die Mehrzahl bildest. Beispiel: viele I@gglg - der Hund

Die Kinder bearbeiten zundchst die Aufgabe im AH. Im Anschluss daran findet die gemeinsame Reflexion statt.

Leitfrage zur Reflexion: Wie wird das Wort geschrieben? Begriinde.
Die Kinder sollen die Strategie ,Verldngern“ anwenden und die richtige Schreibweise der Worter herleiten und
erkldren. Danach sollen die Kinder ebenso mit der Strategie ,Ableiten“ verfahren.



siehe Seite 25

Immer zwei Kinder machen einen Wettlauf von einer
Seite des Raums zur anderen. (Dies kann auch auf
dem Flur stattfinden.) Die Lehrkraft nennt ein Wort.
Wer zuerst die Ldnge des Vokals der ersten Silbe sa-
gen kann, darf einen Schritt machen: einen langen,
wenn es ein langer Vokal ist; einen kurzen, wenn es
sich um einen kurzen Vokal handelt. Wer zuerst auf
der anderen Seite des Raumes angekommen ist, ge-
winnt.

Die Lehrperson nennt ein Wort. Die Kinder miissen
entscheiden, ob der Vokal in der ersten Silbe kurz
oder lang klingt.

Bei einem kurzen Selbstlaut nutzen sie ihre Kastag-
nette oder klatschen alternativ in die Hénde.

Bei einem langen Selbstlaut nutzen sie ihren Trian-
gel oder strecken alternativ ihren Korper.

Die Lehrkraft bereitet zundichst eine Vorlage mit
einer Tabelle vor. Als Spalten kann es geben: Wort
mit langem Vokal, kurzem Vokal, ck, k, tz, z, ie, silben-
trennendem h, Doppelkonsonant. Die Kinder kénnen
diese Tabelle auch selbst anlegen.

Die Regeln entsprechen denen des Spiels Stadt-
Land-Fluss.
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. i B Den Wer JSprechen-Schwingen-Knige" kennst du schon.
Reaktivierung: Werzeugkoffer ,Sprechen-Schwingen- schreibe auf, was du dir dazu gemerkt host. @
Kbn ige“ [E] | Warum schreibt man das Wort StraRe mit & und nicht mit ss?

.. . Begriinde und schreibe auf.
Begriindung der Rechtschreibung: StraRe ’
Worter schwingen und mit Trennstrichen aufschreiben; Nach einem kurz gesprochenen Vokal (selbstlout) folgen mindestens
.. . zwei Konsonanten (Mitlaute).
Vokalldnge markieren Nest die Kinder
. . . . Hérst du nur einen Konsonanten, dann musst du ihn verdoppeln.
Sdtze in der Einzahl aufschreiben Brett das Wasser
markierten Vokal lang oder kurz markieren e o
tz oder z richtig einsetzen o - _
N . ) 0" Schwinge die Worter und schreibe sie mit Trennstrichen auf.
Sdtze zu den Wortern aus | = schreiben Markiere den Vokal n der ersten Siloe mit — oder e
(=] Karteikarte: 10 Wérter suchen e
Lip-pen =
* (=] Karteikarte | Suchsel mit ck und tz bo s
» Wortkarten Schreibe die Siitze in der Einzahl auf. A opmmnen
- Ka stag netten in der Einzahl erhalten. )
. Die Affen klettern, Der Affe
° Trlq ngEI Die Grillen summen.
49  Die Giraffen essen.
10

[ ] KV 121 Langer und kurzer Vokal

= TH

[ ] KV 122 Worter ck und tz

(=] Karteikarte "7 - '/ Sétze in der Einzahl schreiben

Kinder, die Deutsch als Zweitsprache lernen, konnen Schwierigkeiten bei der Unterscheidung von langem

und kurzem Vokal haben. Dies ist damit zu begriinden, dass es in anderen Sprachen, z.B. im Tiirkischen, keine
Unterscheidung zwischen lang- und kurzgesprochenen Vokalen gibt. Daher miissen die Kinder diese Unter-
scheidung erst erlernen bzw. ihre Féhigkeiten dahingehend weiter ausbauen.

Um die auditive Wahrnehmung der Vokalléngen zu unterstiitzen, konnen die Kinder dazu aufgefordert werden,
beim Sprechen der Worter die Augen zu schlieBen. Zur visuellen Unterstiitzung kann die Lehrkraft beim Vor-
sprechen die Langvokale, z.B. durch das Ausbreiten der Arme, und die Kurzvokale mit einem kurzen Schlag auf
den Tisch untermalen.

Gemeinsam werden die Begriffe ,Vokale* und ,,Konsonanten“ als Merkworter noch einmal wiederholt.

Vokale haben mehrere Lautvarianten. Diese werden in der Regel als Lang- und Kurzvokal bezeichnet. Lang- und
kurzgesprochene Selbstlaute/Vokale auditiv zu unterscheiden, ist fiir viele Kinder schwierig. Auch dialektische
(oder auch idiolektische) Sprechweisen stimmen nicht immer mit der standardsprachlichen Lautung liberein.
Das gilt ebenfalls fiir Kinder, die Deutsch nicht als ihre Muttersprache erlernt haben. Fiir eine korrekte Recht-
schreibung ist diese Unterscheidung von langen und kurzen Selbstlauten von elementarer Bedeutung. Es bedarf
vieler Ubungen, um eine relative Sicherheit im Diskriminieren der unterschiedlichen Vokalléingen bei den Kin-
dern zu erreichen. Daher werden auf den folgenden Seiten immer wieder Ubungen dazu angeboten.



Die Lehrperson sitzt zusammen mit der entsprechenden Kleingruppe im Sitzkreis. Mithilfe von Wortkarten in
der Kreismitte wird mit den Kindern die Klangprobe und Gegenprobe aus dem letzten Schuljahr wiederholt.
Dabei kdnnen auch die Fachworter ,Vokal“ und ,Konsonant“ wiederholt werden (siehe Merkkasten im Arbeits-
heft, S. 10). Neben den Wortkarten liegen eine Kastagnette und ein Triangel. Die Kinder diirfen sich jeweils ein
Wort aussuchen und tiberpriifen, ob der Vokal lang oder kurz gesprochen wird. Dies kennen sie bereits aus
Klasse 2. Hierbei ist es wichtig, dass die Kinder die Worter laut und deutlich aussprechen. Die Instrumente
(Kastagnette und Triangel) konnen zur Unterstiitzung genutzt werden. Beim Sprechen der Worter mit kurzem
Vokal kann die Kastagnette gespielt werden. Bei Wortern mit langen Vokalen kommt der Triangel zum Einsatz.
Das soll die unterschiedlichen Vokallédngen verdeutlichen.

Die Kinder markieren gemeinsam bei den Wortern den langgesprochenen Selbstlaut mit einem Strich - und
den kurz gesprochenen Selbstlaut mit einem Punkt . Alternativ kénnen die Kinder auch die Gegenprobe durch-
fuhren.

Nach der gemeinsamen Durchfiihrung von einigen Beispielen (Klang- und Gegenprobe) wird noch einmal ge-
meinsam die Aufgabenstellung besprochen. AnschlieRend bearbeiten die Kinder die entsprechenden Aufgaben
in ihrem Arbeitsheft.

Die Worter der Aufgabe 3 stehen an der Tafel. Es wird nun gemeinsam tiberpriift, ob die erste Silbe einen lan-
gen oder kurzen Vokal enthdlt. Dazu schwingen die Kinder die Worter und bestimmen die Vokallénge. Gleich-
zeitig wird noch einmal die Regel fiir die Klang- und Gegenprobe gefestigt, indem diese bei der Ubung aktiv an-
gewendet werden.

An dieser Kleingruppenarbeit kénnen ebenfalls Kinder des 3. Jahrgangs mitarbeiten, um ihre Féhigkeiten in der
Rechtschreibung weiter zu festigen.

129



(=) Karteikarte: ss oder B passend Klint o VekaUmlaut v elner Lot s el e s MLz
. Klingt der Vokal/Umlaut/Zwielaut lang, schreibst du meist R: Fuf, weif.
einsetzen Oft dndert sich der Wortstamm bei verwandten Wortern:
. . flieRen - floss, beifen - Biss
Kreuzwortrdtsel l6sen
. .. .. ] ingt der markierte Laut kurz oder lang? Setze ss oder
(=] Karteikarte: Kreuzwortrdtsel [6sen S pamaen s e st
Lexikonartikel schreiben
(=] Karteikarte: Worter mit -ine finden 1110 Lose das Kreuzwortratsel.
Uberpriifung und Ergéinzung der Standort-Bestimmung Ein Kénig wohnt n inem
Lerntagebucheintrag Blumen bindet man 2u enem ‘?
Mern ch mein ot scmide, Ny
Beim Backen muss ich Mehl @
. D KV Die Blumen muss ich §§
° D KV Ich laufe auf meinen ﬁm
* (=] Karteikarte |-/ ss oder B bas Losungswort heft:
* (5] Karteikarte . Kreuzwortrétsel [3sen
. L. . Die meisten Worter mit einem lang klingenden i schreibst du mit ie.
« (=] Karteikarte |- Suchsel mit -ine finden deBiene schieben cicMiste  fiegen &)
Ausnahmen findest du im Kapitel ,Merkworter.
12

(=] Karteikarte - - Rétsel mit ss und
[ ] KV 123 Worter mit i oder ie
[ ] KV 124 Wérter mit der Endung -ine

Fl TH

Fiir den s-Laut gibt es im Deutschen drei verschiedene Schreibvarianten: s, ss und B. Die Regeln zum s/ss/R
(Nach einem kurzen Vokal folgt immer ss. Nach einem langen Vokal folgt ein s, wenn der s-Laut stimmhaft ge-
sprochen wird. B folgt dann, wenn der s-Laut stimmhaft gesprochen wird.) kdnnen auf viele Worter der deut-
schen Sprache angewendet werden. Es gibt jedoch auch viele Ausnahmen, die durch die Regeln nicht erfasst
werden. Deshalb ist es wichtig, in diesem Kapitel bereits eine Verkniipfung zur Strategie ,,Merkwdrter herzu-
stellen. Zur Unterscheidung des s-Lautes kann mit den Kindern der summenden s-Laut und den zischenden
s-Laut thematisiert werden. Dieses Vorgehen ist jedoch im siiddeutschen Raum eher schwierig, da dort meist
nur ein stimmloser s-Laut gesprochen wird. Grundlegend soll hier jedoch mit den Kindern dariiber gesprochen
werden, dass das ss nach kurzem Vokal und das B nach einem langen Vokal geschrieben wird.

Die Lehrperson sitzt gemeinsam mit der entsprechenden Kleingruppe im Sitzkreis. Die Kleingruppenarbeit be-
ginnt mit einem Riickblick auf die letzte Stunde. Die Kinder wiederholen ihre Erkenntnisse beziiglich der kurzen
und langen Vokale. Als néchstes werden die Worter mit ss und 8 an der Tafel betrachtet (hier konnen die Worter
aus dem Arbeitsheft bzw. der Karteikarte dienen) und erste Vermutungen zu Auffélligkeiten gemacht. Auch hier
kdonnen wieder die Musikinstrumente zur Verdeutlichung der Vokallénge herangezogen werden.

Die Kinder legen in Gruppenarbeit eine Sammlung von Woértern mit ss und mit 3. Nach der Bearbeitung des
Kreuzwortrdtsels konnen sich die Kinder selbst ein Kreuzwortrétsel ausdenken.

An dieser Kleingruppenarbeit kdnnen ebenfalls Kinder des 3. Jahrgangs mitarbeiten, um ihre Fdhigkeiten in der
Rechtschreibung weiter zu festigen.
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